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RESUMO

A educacdo é um aspecto fundamental da sociedade, e garantir que todas as
criancas tenham acesso a uma educacado de qualidade socialmente referenciada &
crucial. Nos ultimos anos, se tem assistido a um crescente reconhecimento da
importancia dos projetos de intervencdo no ensino bésico, principalmente com o
retorno as aulas presenciais no periodo pés-pandemia. Esses projetos fornecem
apoio pedagadgico direcionado a estudantes com dificuldades, ajudando-os a superar
desafios académicos e desenvolver importantes habilidades sociais e emocionais.
Dessa maneira, 0 presente estudo possui 0s objetivos de ressaltar a importancia do
projeto interventivo nas escolas publicas de Pernambuco; Verificar as justificativas
gue impulsionaram a realizacdo do projeto interventivo; analisar o entendimento dos
professores acerca do projeto interventivo e da avaliacdo; identificar os desafios e
possibilidades do projeto interventivo frente a recomposi¢cdo das aprendizagens dos
estudantes. Para isso, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
descritiva. Os principais autores que subsidiaram a pesquisa bibliografica foram
Freitas (2003; 2009, 2013); Saviani (2005; 2022) Luckesi (2000), Villas Boas (2007;
2019; 2006); Veiga (2006). Em relagdo aos procedimentos de levantamento dos
dados, optou-se pelo estudo de caso realizado em professores de escolas publicas
estaduais de Pernambuco, com professores da regido metropolitana do Recife. Os
dados analisados foram gerados por meio de questionario, observacao e registro em
diario de campo. Por fim, notou-se que € evidente que o projeto interventivo em
analise propfe situacdes educativas aos estudantes de maneira diferenciada do que
acontece na sala de aula comum, aproxima-se de uma concepcao formativa de
avaliacao, utilizando-se da diversificacdo das estratégias, da ludicidade e por acbes
que fogem ao convencional, com vistas a envolver os estudantes e engaja-los em
uma proposta que permita o alcance dos objetivos tracados para recompor as

aprendizagens.

Palavras-chave: Avaliacdo. Projeto interventivo. Recomposi¢ao das Aprendizagens.

Pos-pandemia.
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ABSTRACT

Education is a fundamental aspect of society, and ensuring that all children have
access to a socially referenced quality education is crucial. In recent years, there has
been a growing recognition of the importance of intervention projects in basic
education, especially with the return to face-to-face classes in the post-pandemic
period. These projects provide targeted pedagogical support to struggling students,
helping them overcome academic challenges and develop important social and
emotional skills. Thus, the present study aims to highlight the importance of the
intervention project in public schools in Pernambuco; Verify the justifications that
drove the implementation of the intervention project; analyze teachers’ understanding
of the intervention project and evaluation; identify the challenges and possibilities of
the intervention project in terms of recomposing student learning. To this end, a
qualitative, descriptive research was carried out. The main authors who supported
the bibliographic research were Freitas (2003; 2009, 2013); Saviani (2005; 2022)
Luckesi (2000), Villas Boas (2007; 2019; 2006); Vega (2006). Regarding data
collection procedures, we opted for a case study carried out on teachers from state
public schools in Pernambuco, with teachers from the metropolitan region of Recife.
The data analyzed were generated through a questionnaire, observation and
recording in a field diary. Finally, it was noted that it is evident that the interventional
project under analysis proposes educational situations to students in a different way
from what happens in the common classroom, approaching a formative conception of
assessment, using the diversification of strategies, of playfulness and through actions
that go beyond the conventional, with a view to involving students and engaging them
in a proposal that allows the achievement of the objectives set to recompose their

learning.

Keywords: Assessment. Interventional project. Recomposition of Learning. Post-

pandemic.
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1. INTRODUCAO

Na pedagogia, a interdisciplinaridade € uma abordagem que busca integrar
diferentes disciplinas do conhecimento para abordar um tema ou problema de forma
mais ampla e abrangente. Essa abordagem pode ser aplicada em diferentes niveis
de ensino, desde a educacao infantil até o ensino superior. A interdisciplinaridade
tem como objetivo promover a aprendizagem significativa dos alunos, permitindo
gue eles compreendam os diferentes aspectos de um tema ou problema a partir de
diferentes perspectivas. Além disso, a interdisciplinaridade também pode ajudar os
alunos a desenvolver habilidades de pensamento critico e resolugéo de problemas.

Existem diferentes formas de aplicar a interdisciplinaridade na educacdo. Uma
forma é a criacdo de projetos interdisciplinares, nos quais os alunos trabalham em
conjunto para investigar um tema ou problema a partir de diferentes perspectivas.
Outra forma é a utilizacdo de metodologias interdisciplinares, como a aprendizagem
baseada em problemas ou a aprendizagem baseada em projetos. A
interdisciplinaridade é uma abordagem que pode trazer muitos beneficios para a
educacdo. No entanto, € importante que os professores estejam preparados para
aplicar essa abordagem de forma eficaz. Para isso, € necessario que os professores
tenham um bom conhecimento das diferentes disciplinas do conhecimento e que

sejam capazes de trabalhar em equipe com outros professores.

A interdisciplinaridade, ao permitir a construcdo de conhecimentos e
competéncias que transcendem as fronteiras disciplinares, oferece uma visdo mais
ampla e abrangente da realidade. Ela favorece a compreensdo das complexas
relacdes entre cultura, sociedade e natureza, estimulando o didlogo, a cooperacéo e
a empatia entre os estudantes. Dessa forma, contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e ética, essencial para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.

A valorizacdo da diversidade cultural na educacgdo, por sua vez, esta
intimamente ligada a formacdo da consciéncia critica e ética e a promogdo da
consciéncia ambiental. Ao incluir perspectivas e saberes de diferentes culturas no
curriculo escolar, € possivel enriquecer a compreensao dos estudantes sobre as
questdes ambientais e sociais, incentivando o desenvolvimento de solugbes

sustentaveis e culturalmente adequadas. A educacdo multicultural e interdisciplinar
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desempenha um papel fundamental na formacéo de cidadéos conscientes, criticos e

engajados na busca por justica social e preservacdo do meio ambiente.

No entanto, a implementacdo da interdisciplinaridade, da valorizagdo da
diversidade cultural, da formacdo da consciéncia critica e ética, e da promocéo da
consciéncia ambiental enfrenta desafios praticos. E necessario adotar uma
abordagem sistémica e integrada, envolvendo a revisédo e atualiza¢do dos curriculos,
das praticas pedagdgicas e dos materiais didaticos, bem como a capacitacdo dos

educadores e a mobilizac&o de recursos e apoio institucional.

Desse modo, a ciéncia desempenha um papel fundamental na educacéo,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e a compreensdo do
mundo natural e social. Por sua vez, a cultura € a base para a formacdo da
identidade e a construcdo do conhecimento, permitindo que o0s estudantes
compreendam a diversidade humana e as diferentes formas de expressao. A
integracdo entre ciéncia e cultura é crucial para o desenvolvimento de uma
educacdo holistica, capaz de formar cidaddos conscientes e engajados na

construcdo de um futuro sustentavel (Morin, 2001).

Para entendermos o contexto atual da estrutura escolar, incluindo a divisdo
em ciclos, progressdo de série e avaliacdo, é importante fazer uma breve
retrospectiva historica. A estrutura escolar e a forma como os alunos progridem nas
séries/ano passaram por diversas transformacdes ao longo do tempo. Inicialmente, o
ensino era organizado de maneira mais rigida, com os estudantes avancando para a

série seguinte anualmente, independentemente de seu desempenho individual.

No entanto, com o reconhecimento da importancia de considerar o ritmo de
aprendizagem de cada aluno, surgiram propostas de desdobramento em ciclos.
Essa abordagem visava oferecer um percurso mais flexivel e personalizado,
permitindo que os estudantes tivessem um tempo adequado para desenvolver

habilidades especificas em cada etapa do Ensino Fundamental.

O debate sobre os ciclos e a organizacéo da escolaridade no Brasil, debruca
sobre uma histéria extensa, marcada por, pelo menos, trés leis educacionais que
versam sobre o assunto, ora de maneira superficial, ora contraditéria. Conforme

Villas Boas (2010), a Lei n°® 4024/61 previa a possibilidade de organizacdo de
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escolas experimentais com curriculos, métodos e periodos escolares proprios

apenas com um carater experimental.

A lei n° 4692/71, ao tratar da organizagcdo escolar, comeca a apontar a
possibilidade de adocdo de novos critérios que tratem do avanco progressivo dos
estudantes. Embora tenha previsto algumas possibilidades de flexibilizacdo
curricular, novas formas de organizacdo escolar e a adocdo de avancos
progressivos, ndo houve terreno propicio para o inicio do debate sobre ciclos no pais

pelo momento historico de ditadura militar enfrentado pelo pais.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Ressaltar a importancia do projeto interventivo nas escolas publicas de
Pernambuco.

2.2 Objetivos especificos
e Verificar as justificativas que impulsionaram a realizacdo do projeto

interventivo;

e Analisar o entendimento dos professores acerca do projeto interventivo e da

avaliacao;

e |dentificar os desafios e possibilidades do projeto interventivo frente a
recomposicao das aprendizagens dos estudantes.

Classification: Public
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3. PROCESSOS AVALIATIVOS E APRENDIZAGENS
3.1 Projetos interventivos: Conceito e histérico

Para iniciar/adentrar a discussao acerca do projeto interventivo e as efetivas
contribuicbes que ele proporciona a recomposicdo das aprendizagens, faz-se
necessario abordar o conceito de projetos interventivos e suas relacdes com o

processo avaliativo com vistas a garantia das aprendizagens.

Villas Boas (2010) situa o projeto interventivo em suas relagdes intrinsecas
com o processo avaliativo. Villas Boas (2010, p. 34) completa ainda que “enquanto
se desenvolvem atividades de intervencdo entre os estudantes, investigam-se as
melhores estratégias de aprendizagem para cada um deles”. Intervir e avaliar séo
etapas indissociaveis neste processo. Por esse motivo, as sec¢Bes seguintes
abordam a tanto o conceito e historico dos estudos sobre projetos interventivos, suas
relacbes com a recomposicdo das aprendizagens e, inevitavelmente com a

avaliacao.

Antes de tratar especificamente do conceito de projetos interventivos, €
importante mencionar o entendimento acerca da palavra projeto. Veiga (2006)
apresenta uma boa contextualizacdo a respeito do sentido etimoldgico dessa
palavra, que remete ao latim projectu, relacionada a ideia de lancar a diante, intento,
trajetéria e rumo a ser tomado. Para esta autora, o projeto é uma acédo intencional,

gue expressa a intencéo e vontade de realizar algo em prol de uma finalidade.

Villas Boas (2010) apresenta algumas singularidades deste tipo de projeto.
Embora aborde a experiéncia do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, ha elementos que
podem subsidiar a compreenséo desta pratica em outros contextos. Trata-se de um
projeto continuo, porém ndo padronizado, pois os estudantes integram o projeto
enquanto apresentem lacunas no processo de aprendizagem. Sanadas essas

dificuldades, outros estudantes podem integrar o projeto.

Por esse motivo, conforme a autora citada, é flexivel, pois pode ser atualizado
ao longo do ano tendo, como referéncia, as necessidades de aprendizagens dos
estudantes. Aléem da flexibilidade em relagdo ao planejamento e rotatividade em

relacdo aos estudantes que frequentam o projeto interventivo, este ndo conta,
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necessariamente, com professores fixos, visto que ha o entendimento de que o
estudante é da escola como um todo e ndo de um Unico docente.
Nesse projeto, os professores trabalham com um grupo menor de
estudantes, em razdo das necessidades bem definidas, o que torna a sua
atuacao facilitada. Exige-se que os professores possuam caracteristicas
apropriadas: acreditem na capacidade de aprendizagem dos estudantes e
com ela se comprometam; sejam pacientes, isto &, respeitem o ritmo de

aprendizagem de cada um; estejam preparados para praticar a avaliacdo
formativa e acreditar nela (VILLAS BOAS, 2010, p. 36).

Villas Boas (2010) afirma ainda que o fato de ser interventivo atribui a esse
tipo de projeto um carater, também, investigativo. No processo de realizacao da acdo
pedagogica, buscam-se a intervencdo e investigacdo das estratégias e
possibilidades de garantida das aprendizagens. Veiga (2006) apresenta um bom
panorama da origem dos projetos de acdo didatica esclarecendo que nado se tratam
de uma proposta nova, mas que remete aos anos 1915 e 1920, tendo como
principais representantes Jhon Dewey e Kilpatrick e que chegaram com forca no
contexto brasileiro como o movimento escola novista. A época, 0s projetos estavam
voltados para a solucdo de problemas descolados da pratica social, politico e

econdmico dos que integravam o processo educativo.

Em outra légica, a apropriacdo feita pelos autores que tratam de projetos na
atualidade o direcionam, conforme afirma Veiga (2006, p. 73), para o “estudo dos
problemas em seu contexto social e orientado pela dinamica integradora e da
sintese entre teoria e pratica”. O desenvolvimento histérico dos projetos de
intervencdo pode ser observado em diversas iniciativas, como o programa Head
Start, nos Estados Unidos, criado em 1965 para oferecer educacao infantil integral e
servigcos de apoio a criancas de baixa renda. Este programa visava abordar a lacuna
de desempenho, oferecendo oportunidades e recursos educacionais para criangas

de origens desfavorecidas (Possato, 2016).

O surgimento de projetos de intervencédo na educacdo pode ser atribuido a
varios fatores-chave. Em primeiro lugar, o reconhecimento do impacto dos fatores
socioeconémicos nos resultados educacionais levou a uma preocupacao crescente
em abordar a desigualdade na educacdo. Em segundo lugar, os resultados da
pesquisa destacando os beneficios da intervencgao precoce e do apoio direcionado a
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alunos em risco alimentaram ainda mais o desenvolvimento de projetos de

intervencao (Possato, 2016).

Ribeiro (2011) relata que as intervencfes na educacao tornaram-se cada
vez mais prevalentes como um meio de melhorar os resultados da aprendizagem.
Esses projetos de intervencdo abrangem uma ampla gama de iniciativas que visam
aprimorar métodos de ensino, infraestrutura educacional e experiéncias de
aprendizado dos alunos. Os projetos de intervencdo na educagcdo abrangem uma
variedade de iniciativas destinadas a melhorar os resultados de aprendizagem.

Os projetos sdo implementados em diversos ambientes educacionais, desde
escolas primarias até universidades. Um estudo de caso notavel é a
implementagdo de programas de aprendizagem personalizados em escolas
primarias. Esses programas utilizam tecnologias de aprendizado adaptativo e
instrucdo individualizada para atender as necessidades especificas de cada aluno
(RIBEIRO, 2011).

Segundo Da Conceicédo (2022), a metodologia envolve o uso de insights
orientados por dados para adaptar o contetado educacional e as abordagens de
ensino. Os resultados de tais programas mostraram melhorias significativas no
envolvimento, motivacdo e desempenho académico dos alunos. Um estudo
Moreira (2019) constatou que os alunos que participam de programas de
aprendizado personalizado demonstraram niveis de desempenho mais altos em
comparagado com seus colegas em salas de aula tradicionais. Este estudo de caso
destaca o impacto positivo dos projetos de intervencdo nos resultados de

aprendizagem.

Os projetos de intervencdo também desempenham um papel crucial na
melhoria dos métodos e praticas de ensino. Um desses projetos € a
implementagcédo de programas de treinamento e desenvolvimento profissional de
professores. Esses programas visam equipar os educadores com as habilidades e
conhecimentos necessarios para oferecer instrugéo de alta qualidade (MOREIRA,
2019).

A introducao de oficinas de aprendizagem baseadas em investigagao para

professores de ciéncias demonstrou melhorar suas praticas pedagogicas. Ao
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incorporar experimentos praticos e aplicacdes do mundo real em suas aulas, 0s
professores podem estimular a curiosidade dos alunos e as habilidades de
pensamento critico. O impacto desses projetos no envolvimento e na motivacao
dos alunos é evidente no aumento da participacdo e do entusiasmo observados

nas salas de aula (Da Conceicéo, 2022).

Além disso, estudos indicam que os alunos ensinados por professores que
passaram por programas de desenvolvimento profissional apresentam niveis mais
elevados de aproveitamento em suas respectivas disciplinas. A eficdcia dos
projetos de intervencdo na melhoria dos métodos de ensino €, portanto, evidente

nos resultados positivos observados na aprendizagem dos alunos (Barbosa, 2001).

Os projetos de intervencdo também visam a melhoria da infraestrutura
educacional e dos recursos para criar um ambiente de aprendizagem propicio.
Pois, Barbosa (2001) reitera que em muitas comunidades de baixa renda, as
escolas muitas vezes carecem de instalacfes adequadas e recursos necessarios
para um ensino e aprendizagem eficazes. Para resolver esse problema, os projetos
de intervengdo concentram-se em iniciativas como reformas de escolas,
fornecimento de materiais didaticos e implementacdo de salas de aula com

tecnologia avancada.

Barbosa (2006) afirma que o projeto "One Laptop per Child" visa fornecer
aos alunos dos paises em desenvolvimento acesso a tecnologia e recursos
digitais. Essa iniciativa foi bem-sucedida em reduzir a diviséo digital e melhorar as
oportunidades educacionais para alunos desfavorecidos. Ao melhorar o ambiente
de aprendizagem e fornecer aos alunos 0s recursos necessarios, 0s projetos de
intervencao contribuem para um sistema educacional mais equitativo. Isso, por sua
vez, impacta positivamente o acesso dos alunos a educacédo de qualidade e sua

experiéncia geral de aprendizado.

3.2 A organizagao escolar em ciclos

Para entender o contexto atual da estrutura escolar, incluindo a divisdo em
ciclos, progressao de seérie e avaliacdo, é importante fazer uma breve retrospectiva

histdrica. A estrutura escolar e a forma como os alunos progridem nas séries/ano
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passaram por diversas transformacgdes ao longo do tempo. Inicialmente, o ensino era
organizado de maneira mais rigida, com os estudantes avancando para a Série
seguinte anualmente, independentemente de seu desempenho individual. No
entanto, com o0 reconhecimento da importancia de considerar o ritmo de

aprendizagem de cada aluno, surgiram propostas de desdobramento em ciclos.

Essa abordagem visava oferecer um percurso mais flexivel e personalizado,
permitindo que os estudantes tivessem um tempo adequado para desenvolver
habilidades especificas em cada etapa do Ensino Fundamental. O debate sobre os
ciclos e a organizacdo da escolaridade no Brasil, debruca sobre uma historia
extensa, marcada por, pelo menos, trés leis educacionais que versam sobre o
assunto, ora de maneira superficial, ora contraditéria. Conforme Villas Boas (2010), a
Lei n°® 4024/61 previa a possibilidade de organizacédo de escolas experimentais com
curriculos, métodos e periodos escolares préprios apenas com um carater

experimental.

A lei n° 4692/71, ao tratar da organizacdo escolar, comeca a apontar a
possibilidade de adocdo de novos critérios que tratem do avanco progressivo dos
estudantes. Embora tenha previsto algumas possibilidades de flexibilizacédo
curricular, novas formas de organizacdo escolar e a adocdo de avancos
progressivos, ndo houve terreno propicio para o inicio do debate sobre ciclos no pais

pelo momento historico de ditadura militar enfrentado pelo pais.

O professorado e a instituicdo “escola” ndo tinham autonomia para tomar
decisbes e introduzir inovacbes. (...) N&o havia clima para o
desenvolvimento de atividades criativas que envolvessem grupos de
estudantes e professores (Villas Boas, 2010, p. 21).

O debate sobre ciclos ganhou maior forca com o fim do regime militar. A
década de 1980 presenciou o inicio da implantacdo de Ciclos Basicos de
Alfabetizacdo (CBA) em varios estados. Fato que foi endossado pela LDBEN
9304/96 que facultou aos estados a adesdo a perspectiva dos ciclos. O Ensino
Fundamental no Brasil passou por um processo de desdobramento em ciclos a partir
da década de 1990. Anteriormente, o Ensino Fundamental era organizado em séries
anuais, em gque os alunos avancavam para a proxima seérie no final de cada ano

letivo, independentemente de seu desempenho académico. No entanto, com a
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implementacdo dos ciclos, houve uma reorganizacdo da estrutura escolar (VILLAS
BOAS, 2010).

Villas Boas (2010) traz ainda a seguinte contextualizagéo, de que no final dos
anos 90, a Lei n. 9.394/96 entrou em vigor em 20 de dezembro de 1996. Em seu Art.
32, paragrafo 1°, Ié-se que "é facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos". O paragrafo 2° afirma que "os estabelecimentos que utilizam
progressdo regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressdo continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-

aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino".

Os ciclos foram introduzidos como uma proposta de flexibilizag&o curricular,
com o objetivo de garantir um percurso mais individualizado e adequado ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno. A ideia era permitir que os estudantes tivessem um
tempo maior para desenvolver as habilidades necessarias em cada etapa do Ensino
Fundamental. Com a implementacdo dos ciclos, a promog¢ao dos alunos passou a
ocorrer de forma mais flexivel, considerando seu desenvolvimento e aprendizado ao
longo do tempo, em vez de uma progressao automatica baseada apenas no tempo
de permanéncia na série. Isso permitiu maior atencao as dificuldades individuais,

reforco escolar e uma abordagem mais personalizada para cada estudante.

3.3 Projeto interventivo na perspectiva dos ciclos: A progressdo continuada

das aprendizagens

Embora essa tenha a compreensao instaurada desde a década de 1920 de
realizar a progressao automatica como forma de enfrentamento a repeténcia. Villas
Boas (2010) apresenta de modo detalhado o processo de implantacdo do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo no Distrito Federal, fato que ocorreu em 2005. As
especificidades do processo de implementacdo e a concepcdo de projeto

interventivo que acompanhou esse processo é bem descrito e defendido pela autora.

A referida pesquisadora resgata a experiéncia do Distrito Federal de
implementacdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo para defender que o projeto
interventivo esta articulado a progresséo continuada da acdo na medida em que
cumpra seu papel de “satisfazer as necessidades de aprendizagens das criangas,

assim que tais necessidades surgem” (VILLAS BOAS, 2010, p. 23).
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No documento Diretrizes Pedagogicas para a Organizacdo Escolar do 3°

Ciclo para as aprendizagens, traz que:

Os ciclos para as aprendizagens se caracterizam principalmente pela
relacdo entre os processos de ensinar e de aprender, pela ampliacdo dos
tempos de aprendizagem, pela utilizacdo de espacos diversificados com fins
pedagodgicos, pela progressdo continuada e pela avaliagdo formativa
(DIRETRIZES PEDAGOGICAS PARA ORGANIZACAO ESCOLAR DO 3°
CICLO PARAAS APRENDIZAGENS, 2014, p. 24).

No mesmo, a progressdo continuada se fundamenta na “ideia de que o
estudante ndo deve repetir o que ja sabe; e ndo deve prosseguir os estudos tendo
lacunas em suas aprendizagens” (OLIVEIRA; PEREIRA; VILLAS BOAS, 2012, p.
09).

Além de trazer a ideia de que opostamente da promocao automatica:

Investe na regularizagdo do fluxo escolar, muitas vezes dissociada da
construcdo de conhecimentos, a organizagdo escolar em ciclos, que tem
como principio a progressao continuada das aprendizagens, constitui-se por
meio de cinco elementos da organizacdo do trabalho pedagdgico escolar: a)
gestdo democratica; b) formacéo continuada dos profissionais da educacéo;
c) coordenacdo pedagodgica; d) avaliacdo formativa; e€) organizacdo e
progressao curricular (SEEDF, 2014, p.24).

Isso implica que os alunos avancem de forma continua, sem interrupgoes,
lacunas ou obstaculos que possam prejudicar seu progresso no desenvolvimento
escolar. Esse é o0 aspecto fundamental que diferencia a progressdo continuada da
promoc¢do automatica, na qual o aluno é promovido independentemente de ter
adquirido as habilidades necessarias. Na estrutura escolar baseada em ciclos, o
principal foco é garantir a aprendizagem de todos os alunos. Silva (2021, p. 32)
explica que “ao compreender a eficacia desses projetos, educadores e formuladores
de politicas podem tomar decisfes informadas sobre sua implementacédo e alocacao

de recursos”.

Além disso, permite identificar as melhores praticas e areas de melhoria,
garantindo que os projetos de intervencdo sejam continuamente refinados para
atender as necessidades evolutivas dos alunos. Analisar o impacto dos projetos de
intervencdo na progressdo da aprendizagem requer uma metodologia bem

delineada que incorpora dados quantitativos e qualitativos.
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Os projetos de intervencdo tornaram-se parte integrante do panorama
educacional, com o objetivo de apoiar os alunos na sua progressdo de
aprendizagem. Esses projetos abrangem uma ampla gama de iniciativas, como
tutoria, mentoria e programas de recuperagdo, elaborados para fornecer

assisténcia direcionada a alunos com dificuldades académicas (Marangon, 2003).

Marangon (2003, p. 26) afirma ainda que sdo projetados para atender as
necessidades especificas dos alunos que podem estar ficando para trds em seu
progresso académico. Esses projetos visam fornecer suporte e recursos adicionais
para ajudar os alunos a superar seus desafios e melhorar seus resultados de
aprendizagem. Seja por meio de sessdes de tutoria individual, programas de
orientacdo em grupo ou aulas de recuperacdo direcionadas, os projetos de
intervencdo desempenham um papel crucial para garantir que todos os alunos

tenham oportunidades iguais de sucesso.

Existem varios tipos de projetos de intervencédo que atendem as diferentes
necessidades dos alunos. Programas de tutoria, por exemplo, oferecem instrucao
individualizada para alunos que precisam de ajuda extra em assuntos especificos.
Esses programas geralmente colocam os alunos com tutores qualificados que
podem fornecer orientacdo e suporte personalizados. Os programas de tutoria, por
outro lado, concentram-se na construcdo de um relacionamento de apoio entre um
mentor experiente e um aluno, fornecendo orientagdo e aconselhamento sobre o

desenvolvimento académico e pessoal (Possato, 2016).

Os programas de recuperacédo, por outro lado, visam alunos que podem ter
ficado significativamente atras de seus colegas e visam preencher as lacunas de
aprendizado por meio de instrucdo e pratica intensivas. Estudar o impacto dos
projetos de intervencdo na progressao da aprendizagem é de suma importancia
(Silva, 2021).

Silva (2021, p. 32) afirma que “ao compreender a eficacia desses projetos,
educadores e formuladores de politicas podem tomar decisdes informadas sobre
sua implementacdo e alocacdo de recursos”. Além disso, permite identificar as
melhores praticas e areas de melhoria, garantindo que os projetos de intervencao

sejam continuamente refinados para atender as necessidades evolutivas dos
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alunos. Analisar o impacto dos projetos de intervencdo na progressdo da
aprendizagem requer uma metodologia bem delineada que incorpora dados

guantitativos e qualitativos.

A selecao de participantes e um grupo de controle é crucial para garantir que
0 impacto da intervencdo possa ser medido com precisdo. Ao comparar 0
progresso dos participantes em projetos de intervencdo com um grupo de controle,
0s pesquisadores podem isolar os efeitos da intervencéo e determinar sua eficacia.
Os meétodos de coleta de dados usados na analise de projetos de intervencéo
geralmente incluem pré e pos-testes, observacdes e pesquisas. Pré e pos-testes
sdo administrados tanto ao grupo de intervencdo quanto ao grupo de controle para
medir sua progresséo de aprendizagem antes e depois do projeto (Da Conceigéo,
2022).

Esses testes fornecem dados quantitativos que podem ser analisados para
determinar o impacto da intervencdo no desempenho académico. As observacdes
sdo outro método valioso de coleta de dados, permitindo que os pesquisadores
coletem dados qualitativos sobre o envolvimento, a motivagao e a experiéncia geral

de aprendizado dos participantes (Ribeiro, 2011).

Esses dados qualitativos fornecem informacdes adicionais sobre o impacto
dos projetos de intervencéo, esclarecendo os fatores que contribuem para sua
eficAcia ou &reas potenciais de melhoria. Técnicas de analise estatistica, como
testes t ou ANOVA, sdo comumente usadas para analisar os dados quantitativos
coletados de pré e poés-testes. Essas técnicas permitem que os pesquisadores
determinem se ha uma diferenca significativa na progressao da aprendizagem

entre o grupo de intervencéo e o grupo de controle (Ribeiro, 2011).

3.4 A avaliagcdo das aprendizagens na perspectiva formativa no contexto
escolar

Diante do contexto socio-histérico apresentado, para conseguirmos discutir
quais dificuldades os estudantes tiveram com a volta as aulas e 0 que estdo

enfrentando no contexto atual, a avaliagdo desempenha um papel fundamental. E

por meio das avaliagbes que os educadores podem coletar informagbes sobre o
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desempenho e o progresso dos alunos, identificando as areas em que eles estéo
enfrentando dificuldades. E importante, a principio, situar que avaliar é inerente ao
ser humano, conforme defende Luckesi (2000), atos universais envolvidos na
avaliacdo sdo: Conhecer a realidade, reconhecer atributos e qualidades dessa

realidade e tomada de decisdo com base no que se conheceu dessa realidade.

Dalben apud Villas Boas (2002, p. 17) afirmam que avaliam o tempo todo e
em todas as circunstancias, "seja em reflexdes informais, que orientam as
frequentes opcdes do dia-a-dia, seja formalmente, nas reflexdes organizadas e
sistematicas nos momentos de tomadas de decisfes". Por isso, a avaliacdo néo
pode ser vista somente sob a otica técnica, da formulacdo de instrumentos para
medir o desempenho dos alunos, pois este prisma nao reflete a real dimenséo do

processo avaliativo.

A avaliacdo, no contexto escolar, esta mais comprometida com a formacéao
para a vida e que nédo se restringe a aprovacao ou reprovacao. Luckesi (2000, p. 07)
ressalta que a “orientacdo permanente para o seu desenvolvimento, tendo em vista
tornar-se 0 que o seu ser pede”. Sobre esse entendimento acerca da avaliagao se
encontra a avaliacao formativa. Villas Boas (2019) caracteriza a avaliacdo formativa
que acontece no contexto escolar como sendo aquela que, sob direcédo e

responsabilidade do docente:

E um processo que acompanha a conquista das aprendizagens pelos
estudantes, promove intervencdes assim que surgem as necessidades e
tem todos os acontecimentos e resultados registrados (VILLAS BOAS,
2019, p. 15).

Isso significa que se trata de um processo continuo, sem momento especifico
para acontecer, mas se da ao longo do trabalho escolar de planejamento e
intervencdes pedagodgicas. Tem a finalidade de acompanhar as conquistas das
aprendizagens, sendo que as evidéncias demonstradas pelos estudantes acerca do
gue aprenderam servem para orientacdo e reorientacdo do planejamento, servindo

para um ajuste do ensino a necessidade de aprendizagem (VILLAS BOAS, 2019).

O entendimento de Hadji (2001, p. 19) é consonante com a perspectiva
apresentada ao colocar a avaliagdo formativa no centro da acdo pedagogica de

formacdo. Ela é aquela que contribui “(...) para uma boa regulagcéo da atividade de
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ensino. Trata-se de levantar informacdes uteis a regulacdo do processo
ensino/aprendizagem”. Para ele, este é o fim que da sentido a avaliagao formativa:

regular a acéo educativa.

Harlen e James (1997, p. 370) se referem a avaliacdo como:

A combinacéo da avaliagdo baseada em critérios com a consideragdo das
condicdes do aluno fornece informagdes importantes e é consistente com a
ideia de que a avaliagdo formativa é arte essencial do trabalho pedagdgico.
A identificacao de problemas ou dificuldades que os alunos possam ter pode
ser feita somente por meio dessa combinacéo de informacdes.

s

Ou seja, a avaliacdo formativa é considerada uma abordagem pedagdgica
valiosa, pois apoia a aprendizagem ativa, o desenvolvimento de habilidades de
autorregulacdo dos alunos e a melhoria continua do ensino. Ela visa criar um
ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual alunos e professores estao
engajados em um didlogo continuo e trabalham juntos para alcancar metas

educacionais.

Villas Boas (2019) ressalta que além de sua funcéo regulatoria orientadora do
planejamento das intencionalidades pedagdgicas e das acdes interventivas, permite
uma compreensao acerca das diferencas individuais e a diversidade de formas de
aprender. Por isso é direcionada para a tomada de decisdes, ao retorno aos
objetivos educacionais e ao olhar dos avancos alcancados pelos estudantes tendo
como referéncia ele mesmo. A avaliacdo formativa propde respeitar as
peculiaridades de cada estudante e assume, assim como afirma Santos (2008, p.
13) que "um papel essencial e estratégico na melhoria da gestdo do processo de

ensino e aprendizagem".

Infelizmente, em muitos contextos, a avaliacdo ainda € vista como um meio
de medir 0 sucesso ou o fracasso do aluno, o que pode resultar na marginalizagao
do aluno no processo de construgdo do conhecimento. Considerando essa Visao
equivocada sobre a avaliacdo é importante situar a diferenca entre a compreensao
do que € avaliar e medir. A ideia de avaliacdo com forma de medir € classificatoria,
excludente e promove a competicédo, reforcando o individualismo. Desdobra-se de
uma visdo de avaliagdo como controle e um fim em si mesma e, pelo seu carater

estatico e quantitativo, encerra-se na obtencéo de dados.
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A abordagem tradicional da avaliacdo pode criar uma atmosfera de pressao
excessiva e desvalorizar a aprendizagem em si. As contribuicbes académicas e
pedagdgicas destacam a necessidade de repensar as préaticas avaliativas existentes
(VILLAS BOAS, 1993; FREITAS, 2003, 2005, 2007; LUCKESI, 2000).

A énfase esta em enxergar a avaliacdo e a aprendizagem como partes
integrantes de um mesmo processo, em vez de dicotomiza-las. Avaliar na
perspectiva formativa recai sobre um processo de reflexdo critica sobre as
evidéncias apresentadas. A mera classificacdo e competitividade cede espaco para o
respeito a diversidade de formas de aprender, a0 compromisso com 0 pProcesso e a
busca pela aprendizagem dos estudantes, sendo assim, uma avaliagdo para as
aprendizagens (VILLAS BOAS, 2019).

Ao integrar a avaliacdo e a aprendizagem, reconhecemos que a avaliacao
ndo é apenas uma medida de desempenho, mas também um componente
fundamental do proprio processo de aprendizagem. Ela fornece feedback, orientagdo
e oportunidades de crescimento para os alunos, auxiliando-os a desenvolver suas
habilidades e competéncias. Essa abordagem mais integrada da avaliacdo
reconhece que o erro e a falha fazem parte do processo de aprendizagem e néo
devem ser vistos como indicadores de fracasso. Em vez disso, eles sao vistos como

oportunidades para a reflexdo, o aprimoramento e o desenvolvimento continuo.

No sentido de inclusdo do estudante no processo avaliativo, Hadji (2001)
ressalta a importancia apresentar ao discente o que se espera dele para que ele
possa se situar em relacdo ao que ira aprender ou até mesmo da definicdo dos
objetivos. Para isso, € necessario que ele seja conhecedor dos proprios “erros” para
que conscientemente possa realizar o movimento de ultrapasséa-los. Quando o aluno
reconhece seu nivel atual de desempenho, compreende o nivel a ser alcancado e
recebe orientagdes que permitem progredir em seu proprio ritmo em direcdo a meta,
ele é capaz de monitorar seu proprio aprendizado e reduzir a diferenca entre o que

foi realizado e as expectativas estabelecidas.

Esse tipo de feedback efetivo apoia o processo de ensino e aprendizagem,
pois promove a percepc¢do do aluno sobre seu préprio desenvolvimento e avanco,
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades metacognitivas. E necessario

acrescentar que ao se repensar as praticas avaliativas é importante considerar a
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variedade de instrumentos avaliativos, muito além de aplicacdo de testes

padronizados.

A esse respeito Villas Boas (2019) menciona que estes instrumentos sdo 0s
mais variados: provas, testes, auto avaliacdo, avaliacdo por pares, observacao,
registros, entrevistas, conversas informais, registros reflexivos, trabalhos grupais
(seminarios, jogos educativos, debates), portfolio (colecdo e producdes feitas pelos
estudantes que registram seu progresso e evidéncias de aprendizagem). Embora
haja uma diversidade de instrumentos avaliativos, o que define se sédo formativos ou

nao € o uso que o docente faz das evidéncias geradas por meio deles.

Fernandes (2009) explica que a utilizagdo formativa da avaliagdo tem o
potencial de aprimorar a qualidade das aprendizagens, 0 que tem um impacto
positivo na melhoria geral do sistema educacional. No entanto, o autor ressalta que a
implementacéo e utilizacdo efetiva dessa abordagem s&o desafios significativos. Ter
conhecimento significa ter em seu repertério as possibilidades de acessa-lo quando
necessario, seja no cotidiano, na sala de aula ou em exames. Ao adotar a
perspectiva de avaliacdo formativa, os estudantes devem ser capazes de utilizar
seus conhecimentos de forma adequada e, principalmente, reconhecer 0s momentos

cruciais em que devem aplicé-los.

3.5 Uma anélise de Vygoysky sobre os principios pedagogicos norteadores da

educacao interventiva

O processo de desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos é discutido por
Vygotsky que aborda o papel das interacdes sociais na construcdo de
conhecimentos. Segundo ele, “o aprendizado humano pressupbe uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida

intelectual daqueles que as cercam.” (Vygotsky, 2007, p.100).

Diante desse estudo, o autor aponta de que o desenvolvimento da crianca
acontece a partir de niveis diferentes, os quais estdo diretamente relacionados a sua
socializagdo. O primeiro nivel € chamado de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR)

e 0 segundo, é o Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP).

A ilustragdo 1, abaixo, apresenta que entre o Nivel Real e Nivel Potencial, ou

seja, entre o saber que o aluno j&-domina e aquele saber que o aluno sera capaz de
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vir a conhecer. Existe o importante papel do professor onde o mesmo podera se
utilizar de metodologias e praticas pertinentes a cada faixa etaria a fim de ajudar
esse aluno a avancar satisfatoriamente em seu aprendizado. A chamada Zona de
Desenvolvimento Proximal, esclarecida por Vygotsky é, portanto, o distanciamento

entre o conhecimento ja estabelecido e 0 conhecimento que se pretende alcancar.

llustracéo 1: Representacao dos Niveis de Desenvolvimento da crianga defendido por Vygotsky,
aplicado ao processo de aprendizagem educacional por resolucédo de problema.

ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL

NIVEL DE DESENVOLVIMENTO NIVEL DE DESENVOLVIMENTO
REAL POTENCIAL

Onde os alunos podem

g Determinado através de
solucionar problemas de forma ’ N\ solucio de problema sob
independente. < 5 5

< s A Ll > orientagao de um adulto ou em

colaboragdao com companheiros
mais capazes.

/a
=

Fonte: Elaborado e adaptado pela autora (2022)

Sendo assim, posso considerar que um dos desafios dos educadores
enquanto sujeitos responsaveis pelas praticas educativas na entdo chamada Zona
de Desenvolvimento Proximal & n&o estar limitado a determinado nivel de
desenvolvimento especificamente, mas debrucar-se para descobrir as reais relagdes
entre o processo de desenvolvimento, verificando a possibilidade de aprendizado
gue o aluno possui, a fim de que o mesmo acontecga progressivamente ao longo de

sua vida escolar.

Assim, as interagdes sociais a partir da pratica pedagoégica do professor em
sala de aula, dependem de ac¢bes planejadas em que o professor permite que 0s

alunos articulem seus saberes, a partir do objeto de conhecimento em questao.

Classification: Public



29

Desta forma os saberes que ja estdo sistematicamente estabelecidos pelos alunos
no chamado Nivel de Desenvolvimento Real, podem ser socializados entre os
demais alunos e juntos consigam solucionar os problemas com vista aos objetos de
conhecimentos explorados nas aulas pelos professores nos diferentes componentes

curriculares.

A ilustracéo 2, a seguir, traz, na forma de um mapa conceitual sobre a teoria
sociocultural de Vygotsky um resumo em que a constru¢cdo de conhecimentos dos
sujeitos precisa da articulagcdo entre historia, cultura e a sociedade, pois 0 homem é
produtor de cultura, e a articulacdo destes conhecimentos necessitam ser

devidamente mediados nos Niveis de Desenvolvimento Real e Potencial.

llustracdo 2: Mapa Conceitual da teoria de Vygotsky que apresentam os processos dos niveis de
desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos
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Vigotski
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\ ’ “ hais ca paz ~ \
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/ \\‘ Colega ' das | Signos ) | o
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- N " v 4
Nivel Real U Ni i IS *~ r -
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Fonte: http//professordenyssales.blogspot.com/2012/04/mapa-conceitual-sobre-teoria.html

Assim, é relevante discutir sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal, pois
segundo Vygotsky, (2003, p. 113) é nela que se “[...] define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo e, que estdo presentes em estado embrionario”. Neste momento o
professor precisa usar de expertise, possibilitando atividades motivadoras, seja com

a utilizacdo: mapas conceituais, ilustracdes, revista em quadrinhos, material concreto
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ou aulas experimentais que permitam maior engajamento dos estudantes, pois 0s
conhecimentos que ja estdo amadurecidos precisam ser socializados a partir de
discussbes orientadas de forma inteligente, promovendo interagbes para novas

descobertas.

Neste sentido, essa distancia entre esse Nivel de Desenvolvimento Real e 0
Nivel de Desenvolvimento Potencial € determinante para a atuacdo do professor,

pois Vygotsky define que:

[...] a zona de desenvolvimento proximal (...) & a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes. (Vygotsky,
2003, p.112)

Diante da perspectiva desse autor, ha Zona de Desenvolvimento Proximal, a
mediacdo pedagodgica tem func@o central no percurso do desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos no ambito escolar, pois segundo Baquero (1998, p. 106):

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, como assinalamos,
orientou-se, na maioria dos estudos dirigidos & teoria e a préatica educativa,
a analise dos sistemas de interagfes nos quais se produzem 0s progressos
do desenvolvimento subjetivo.

Nesse entendimento propus diagnosticar o conhecimento prévio dos
professores quanto as metodologias usadas por eles com perspectivas
investigativas no processo de aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente aqueles que atuam nas turmas de 5° ano, a partir da
observacdo de duas aulas desses professores, com o intuito de verificar se

desenvolvem Ensino de Ciéncias por Investigagéo.

Com a aplicacdo desta proposta abordei sobre as funcfes apresentadas por
Vygotsky referentes a Zona de Desenvolvimento Proximal, realizando uma conexao:
quanto a formacéo dos professores, partindo da condicdo do conhecimento que ja
possuiam ou nao; quanto ao Ensino por Investigacdo, com a expectativa de
possibilitar o acesso ao conhecimento das metodologias necessarias para a pratica
em sala de aula; com a aplicacdo de atividades a partir de uma Sequéncia de Ensino

Investigativa (SEI).

Vygotsky (2003) nos apresenta entédo, os dois tipos de fungcbes que os seres

humanos possuem que sdo as fungbes psicoldgicas elementares e as funcdes
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psicolégicas superiores, de acordo com a ilustracdo 2 apresentada anteriormente.
Com base nesse entendimento Souto Maior e Wanderley Lima (2016, p.2), afirmam

que:

O alvo da producdo teérica de Vygotsky sdo as chamadas Funces
Psiquicas Superiores ou Fungfes Psicoldgicas Superiores, ou seja, aquelas
funcBes mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem:
sua atengdo voluntaria, percep¢do, a memoria e pensamento (...) aos
processos tipicamente humanos como: memoéria, atencdo e lembranca
voluntaria, memorizacdo ativa, imaginacdo, capacidade de planejar,
estabelecer relagdes, acdo intencional, desenvolvimento da vontade,
elaboracdo conceitual, uso da linguagem, representacdo simbolica das
acOes propositadas, raciocinio dedutivo, pensamento abstrato.

Dessa forma apreendo que as fungbes psicolégicas elementares nada mais
sdo do que os processos mentais inatos caracterizados pelas a¢fes involuntérias
(reflexas ou automaticas), que recebem controle do ambiente externo. Ja as funcdes
psicolégicas superiores tém origem social e sdo acBes de caracteristicas

intencionais tais como: planejar; comparar; imaginar; lembrar.

Para Vygotsky (2003), a interacdo social se estabelece mediada pela
utilizacdo de artefatos culturais, como a linguagem, que s&o culturalmente
construidos e sao transformadores do funcionamento da mente e ndo somente

facilitador dos processos mentais ja existentes.

Neste sentido, a intervencdo formativa desta pesquisa trouxe como ponto
primordial o didlogo entre os participantes, em que a socializacdo de suas
experiéncias trouxesse informacdes do que tem sido construido no percurso
histérico de cada professor, discutindo as davidas que cada profissional trazia, se
deparando com desafios diferentes, mas que foram superados em especial com

intervencdes formativas especifica para aquele momento.

Assim, posso considerar que outro desafio enfrentado pelo professor da
Educacdo Bésica refere-se ao planejamento de diferentes atividades, que sejam
adequadas de tal forma que possam ajudar os estudantes que tenham dificuldade de
aprendizagem. Nesse sentido, o professor pode organizar as atividades se valendo
dos objetos de conhecimentos do Ensino de Ciéncias, através de pesquisas,
atividades em grupos ou a partir de Sequéncia Didatica de Ensino, independente de
qual seja a dificuldade apresentada pelo aluno: leitura, escrita, raciocinio,

concentracéo entre outras.
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Com essa compreensao, argumento que algumas das funcbes apresentadas
por Vygotsky (1984) poderiam ser exploradas na elaboracdo da Sequéncia de
Ensino Investigativa, proposta para este trabalho, tais como: imaginagao,

capacidade de planejar, acéo intencional, uso da linguagem e outros.

Outro ponto importante da Teoria de Vygotsky é quanto ao desenvolvimento
da linguagem, pois a mesma € considerada por ele como uma ferramenta de troca
de conhecimento, neste processo de mediacdo entre 0os conhecimentos. Rego
(1995), ainda corrobora que a linguagem para Vygotsky “é um sistema de signos que
possibilita o intercambio social entre individuos que compartiiham desse mesmo

sistema de representacao da realidade” (Rego 1995, p. 54).

Para que o processo de internalizagdo dos conhecimentos acontega S&ao
necessarias trocas mediadas pela linguagem diante das diversas discussofes. E os
participantes desta pesquisa tiveram esse momento de troca de conhecimento,
discutindo seus saberes prévios quanto as suas praticas pedagodgicas nas aulas de
Ciéncias, apontando as dificuldades enfrentadas em sua realidade escolar, além de
apresentar os conhecimentos sistematizados quanto as perspectivas do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo e o que entendiam por Alfabetizacdo Cientifica. Assim,
Oliveira (2011) aponta que uma das funcfes basicas da linguagem apresentada por
Vygotsky neste processo de mediacdo de conhecimentos € o intercambio social ao
expor que:

[...] Afuncdo de comunicacdo com os outros é bem visivel no bebé que esta
comecgando a aprender a falar: ele sabe nédo ainda articular palavras, nem é
capaz de entender o significado preciso das palavras utilizadas pelos
adultos, mas consegue comunicar seus desejos e seus estados emocionais
aos outros por meios de sons, gestos e expressdes. E a necessidade de

comunicacao que impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da linguagem
(Oliveira, 2011, p. 28).

A outra funcao da linguagem da teoria sociocultural de Vygotsky apontada por
Oliveira (2011) € o Pensamento Generalizante no qual a partir da linguagem, os
sujeitos tém a possibilidade de criar e obter conceitos a fim de que, em seu mundo
real possam organizar a mediagédo entre os objetos de conhecimentos, assimilando

os saberes, compreendendo as relacdes entre pensamento e linguagem.

Com vista a estas possibilidades de trocas de conhecimentos a partir das

interacdes sociais, as quais ocorrem desde o nivel social para o nivel individual do
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sujeito € que propus as Oficinas Pedagodgicas de Formacdo Continuada dos
professores das turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, fim de que os mesmos
ampliassem seus conhecimentos e metodologias no Ensino das Ciéncias por

Investigagao utilizando os fundamentos da Sequéncia de Ensino Investigativa.

4. A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO BRASILEIRA

4.1 Defini¢cao, origem e historicidade

A interdisciplinaridade na educacdo é um conceito que tem ganhado
significativa atencdo nos ultimos anos, principalmente no contexto da educacéo
brasileira. Refere-se a integracdo de mudltiplas disciplinas no processo de
aprendizagem, com o objetivo de fornecer uma abordagem holistica a educacéo.
Ele vai além da tradicional compartimentalizacdo das disciplinas e estimula o aluno
a fazer conexdes entre diferentes areas do conhecimento. Ao quebrar as barreiras
entre as disciplinas, a interdisciplinaridade promove uma compreensdo mais

abrangente de questdes complexas e promove habilidades de pensamento critico.

No sistema educacional brasileiro, a interdisciplinaridade € vista como um
meio para superar as limitagbes de um curriculo fragmentado. Incentiva os
professores a colaborar e elaborar projetos interdisciplinares que integram varias
disciplinas, como ciéncias, histéria e literatura. Essa abordagem permite que 0s
alunos explorem tépicos de diferentes perspectivas, aprimorando sua compreensao
e envolvimento com o material. As raizes da interdisciplinaridade na educacéao
brasileira remontam a década de 1960, periodo marcado por mudancas

significativas na filosofia educacional do pais.

Durante este tempo, houve um crescente reconhecimento das limitagdes de
uma abordagem disciplinar para a educacdo e um desejo de promover uma
abordagem mais holistica e integrada. O contexto histérico que propiciou o
surgimento da interdisciplinaridade no Brasil foi caracterizado pelo desejo de
enfrentar os desafios sociais e econdmicos enfrentados pelo pais. A ditadura militar

gue governou o Brasil durante esse periodo reconheceu a necessidade de um
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sistema educacional mais abrangente que pudesse preparar os alunos para lidar

com guestdes sociais complexas.

Figuras e iniciativas importantes tém desempenhado um papel crucial no
desenvolvimento da interdisciplinaridade no Brasil. Um exemplo notavel é o
trabalho do educador Paulo Freire, cuja abordagem pedagdgica enfatizou a
importancia da consciéncia critica e da integracdo entre teoria e pratica. Além
disso, a criacdo de centros de pesquisa interdisciplinar e a inclusdo de projetos
interdisciplinares no curriculo nacional contribuiram ainda mais para o crescimento

da interdisciplinaridade na educacéo brasileira.

7

A interdisciplinaridade, é a qualidade daquilo que é interdisciplinar, que
estabelece conexao com as demais atividades da ciéncia, um conjunto de atividades
interligados. O termo foi publicado e usado pela primeira vez pelo sociélogo Louis
Wirtz em 1937, com a intencdo de propor dindmica para solucionar diversos
problemas da sociedade. A interdicisplinaridade nasceu do desenvolvimento
cientifico-técnico, originando o surgimento de novas atividades do saber,
possibilitando o didlogo de forma ampla e néo isolada ou fracionada de uma

investigacdo. O problema é partilhado e cada area do saber pode auxiliar e se

comunicar de forma pratica e dinamica.

Nao ficando somente no campo da ciéncia exata, mas sim na observacao
social, politica e religiosa do individuo na sociedade. Como a sociedade muda e
seus costumes pela acdo da educacdo, entendendo e resolvendo no hoje os
problemas que poderdo ocorrer no futuro. A interdisciplinaridade, é uma filosofia de
métodos que busca a interacdo de instrumentos, saberes multidimensionais de
fendbmenos e a pluralidade da investigacdo cientifica, e por ser uma filosofia muito
professores utilizam no inicio da formacédo do individuo, correlacionando a matéria

generalista e a aplicada.

No entanto é importante destacar que a interdisciplinaridade ndo é uma fuséo
de disciplinas, mas a promoc¢ao e interacdo entre cada uma delas, auxiliando o
docente e o individuo na clareza da exploracdo cientifica, e da construcdo do
conhecimento integralizado. Indo além de fronteiras sociais, religiosas e politicas,
sendo positiva a pluralidade da investigacdo. Uma viséo interdisciplinar sobre o

contexto atual permite entendermos a relacdo do todo com suas partes
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fragmentadas, “sendo apenas o modo de pensar fundamentado na histéria, que
podera fundamentar as ciéncias” (GOLDMAN, 1979, p.3-25). Com o avanco
tecnologico a interdisciplinaridade no campo do estudo social aparece mais
destacado, com a propagacéo da busca pela igualdade e promocéao das culturas e

com a facilidade do compartilhamento do conhecimento.

Pode-se encontrar essa dinamica nos trabalhos de Snow (1959), Kapp
(1961), Piaget (1973), Gusdorf (1967), Vygotsky (1986) e Durand (1991) a
preocupacdo e o dialogo na filosofia e depois nas ciéncias sociais recentes na
epistemologia pedagdgica. A interdisciplinaridade se propde de forma humanistica
de forma que Goldman (1979) destacou que a teologia buscou este conceito de
forma epistemoldgica para se utilizar de forma pedagdgica para que a igreja pudesse

conversar com a sociedade contemporanea.

Portanto, é fundamental que a valorizacdo da diversidade cultural seja uma
prioridade na educacéo, tanto a nivel institucional quanto individual. Ao reconhecer,
valorizar e respeitar as diferentes culturas, podemos construir um mundo mais
inclusivo, onde todas as pessoas tenham a oportunidade de se expressar, serem
ouvidas e contribuir para a sociedade de forma plena. A educacdo desempenha um
papel fundamental nesse processo, capacitando os individuos a se tornarem
cidaddos globais, abertos ao dialogo intercultural e comprometidos com a

construcdo de um futuro mais justo e sustentavel.

Embora a interdisciplinaridade tenha um grande potencial para transformar o
sistema educacional brasileiro, ndo é sem seus desafios. Uma das principais
barreiras para implementar a interdisciplinaridade € a resisténcia de professores e
administradores que estdo acostumados a uma abordagem disciplinar tradicional.
A superacdo dessa resisténcia requer programas de desenvolvimento profissional
e apoio de instituicbes de ensino. Apesar desses desafios, os beneficios da

implementacgéo da interdisciplinaridade na educacgéao brasileira sao significativos.

Ao incentivar os alunos a fazer conexdes entre diferentes disciplinas, a
interdisciplinaridade promove o pensamento critico e as habilidades de resolucéo
de problemas. Também aumenta o envolvimento e a motivacao dos alunos, pois &
mais provavel que eles se interessem por tdpicos apresentados de maneira

interdisciplinar. Em concluséo, a interdisciplinaridade na educacéo brasileira € um
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conceito que promove uma abordagem holistica da aprendizagem, integrando

multiplas disciplinas.

A interdisciplinaridade, que € um principio que busca a integracdo de
diferentes areas de conhecimento, permitindo que o0s estudantes estabelecam
relacbes entre os conteudos de diversas disciplinas, e a contextualizacdo, que
refere-se a conexdo dos conteudos curriculares com a realidade e os contextos de
vida dos estudantes. Ao flexibilizar o curriculo, é possivel incorporar exemplos,
casos e situacOes que sejam significativos para os estudantes, tornando o
aprendizado mais relevante e aplicavel em suas vidas. Isso estimula a motivacéo e o
engajamento dos estudantes, pois eles conseguem identificar a importancia e a

utilidade dos conhecimentos adquiridos.

4.2 A interdisciplinaridade e sua integracéo na ciéncia, cultura e educacao

A interdisciplinaridade é um conceito que abarca uma abordagem integrada e
holistica ao conhecimento, rompendo com as barreiras tradicionalmente rigidas
entre diferentes disciplinas. Segundo Fazenda (1994, p.15), "a interdisciplinaridade
ocorre quando ha uma integracdo e engajamento entre disciplinas, resultando em
uma sintese de perspectivas”. Nicolescu (1997) ressalta que essa integracdo nao
significa a perda da individualidade de cada disciplina, mas sim uma cooperacao que
permite a compreensao mais profunda e complexa dos fenbmenos e questbes em

estudo.

Moraes (2002), na obra o paradigma educacional emergente, analisa que
vivemos atualmente, numa sociedade que busca o lucro, e tomados pela
inseguranca. Uma sociedade norteada por interesses econOmicos, sociais e
precedentes religiosos, atualmente com a descoberta da internet a globalizacdo tem
avancado de forma espantosa. A realidade € complexa e nos faz refletir a

necessidade da formacéo integral do individuo com base na interdisciplinaridade.

A relevancia da interdisciplinaridade no campo educacional é amplamente
reconhecida. Para Ivanov (2017, p. 28), "a interdisciplinaridade na educacédo é
essencial para o desenvolvimento integral do individuo, habilitando os estudantes a
enfrentar os complexos desafios do século XXI". Lattuca (2001) argumenta que a

educacdo interdisciplinar pode promover um aprendizado mais significativo e
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contextualizado, incentivando a criatividade, a flexibilidade cognitiva e a capacidade

de resolucéo de problemas.

Um dos pensadores do movimento da educacéo interdisciplinar, entende que
a reflexdo aprofundada sobre uma realidade complexa auxilia 0 processo de pensar
de forma contextual, da articulacdo da interdisciplinarizacdo do conhecimento

humano:

Morin (2005 p. 23) relata que:

[...] a reforma necessaria do pensamento €& aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca
sempre a relacdo de inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer
fendbmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo
requer um pensamento que capte relacdes, inter-relacdes, implicacdes
mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que sdo simultaneamente
solidarias e conflitivas (como a prépria democracia, que € o sistema que se
nutre de antagonismos e que, simultaneamente, os regula), que respeite a
diversidade, a0 mesmo tempo que a unidade, um pensamento organizador
gue conceba a relacéo reciproca entre todas as partes.

A implementacdo da interdisciplinaridade na educacdo exige uma série de
estratégias e enfrenta diversos desafios. Fazenda (2003, p.52) sugere a
necessidade de "reestruturacdo dos curriculos, formacdo de equipes de trabalho
colaborativo e a criagdo de ambientes de aprendizagem flexiveis e integrados”. Klein
(1990) aponta que a resisténcia & mudanca, a falta de recursos e a dificuldade de
avaliacdo do aprendizado interdisciplinar sdo obstaculos comuns a serem

superados.

A interdisciplinaridade refere-se a integracdo e colaboracdo de multiplas
disciplinas, a fim de abordar problemas e fendmenos complexos. Ele reconhece
que muitas questbes do mundo real ndo podem ser adequadamente
compreendidas ou resolvidas por uma Unica disciplina sozinha. Como resultado, o
conceito de interdisciplinaridade ganhou forca significativa em varios campos,
incluindo ciéncia, cultura e educacéao. Interdisciplinaridade na ciéncia refere-se a
colaboracdo e integracdo de varias disciplinas cientificas para aprimorar nossa

compreensao de fendbmenos complexos.

Ao combinar o conhecimento, métodos e perspectivas de diferentes

disciplinas, os cientistas podem obter uma compreensdo mais abrangente do
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mundo natural. O campo da bioinformatica combina biologia, ciéncia da
computacdo e estatistica para analisar e interpretar dados biologicos. Essa
abordagem interdisciplinar revolucionou nossa compreensdo da genémica e levou
a avancos significativos na medicina personalizada. Um dos principais beneficios
da pesquisa cientifica interdisciplinar é a capacidade de lidar com problemas

complexos que ndo podem ser abordados por uma unica disciplina sozinha.

Ao reunir especialistas de diferentes areas, as equipes interdisciplinares
podem aproveitar suas diversas perspectivas e conhecimentos para desenvolver
solucdes inovadoras. Isso é particularmente evidente no campo da mudanca
climéatica, onde cientistas de varias disciplinas, como ciéncia atmosférica, ecologia
e economia, colaboram para entender os impactos da mudanca climatica e
desenvolver estratégias de mitigacdo e adaptacdo. Além disso, colaboragcdes

interdisciplinares geralmente levam a descobertas e avancos inovadores.

A descoberta do béson de Higgs, uma particula fundamental na fisica, foi
possivel gracas a colaboracao de fisicos, engenheiros e cientistas da computacao
no Large Hadron Collider. Essa pesquisa interdisciplinar ndo apenas confirmou a
existéncia do béson de Higgs, mas também forneceu informacées valiosas sobre a
natureza fundamental do universo. Em concluséo, a interdisciplinaridade na ciéncia
provou ser uma abordagem poderosa para abordar problemas complexos e
avancar o conhecimento. Ao integrar varias disciplinas, os cientistas podem obter
uma compreensdo mais abrangente do mundo natural, desenvolver solugcdes

inovadoras e fazer descobertas revolucionarias.

Abordagens interdisciplinares também encontraram seu lugar no estudo da
cultura, enriguecendo nossa compreensdo das complexas fendmenos. A cultura é
um conceito multifacetado que engloba varios aspectos, como arte, literatura,
linguagem, historia e antropologia. Ao adotar perspectivas interdisciplinares, o0s
pesquisadores podem analisar e interpretar fenébmenos culturais de varios angulos,
levando a percepg¢des mais profundas e uma compreensdo mais holistica. Por
exemplo, a pesquisa interdisciplinar em arte combina historia da arte, psicologia,
sociologia e estética para explorar o significado e o impacto das expressodes

artisticas.
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Essa abordagem interdisciplinar permite que os pesquisadores examinem
nao apenas as técnicas e estilos artisticos, mas também o0s contextos sociais,
psicologicos e culturais nos quais as obras de arte séo criadas e consumidas. Essa
perspectiva mais ampla aumenta nossa compreensdao do papel da arte na
sociedade e sua influéncia sobre individuos e comunidades. Da mesma forma, a
pesquisa interdisciplinar na literatura combina a analise literaria com campos como
psicologia, sociologia e estudos de género. Ao adotar uma abordagem
interdisciplinar, os pesquisadores podem analisar ndo apenas as técnicas e temas
literarios, mas também as dimensdes sociais, culturais e psicoldgicas das obras

literarias.

Dessa maneira, a interdisciplinaridade desempenha um papel fundamental na
integracdo entre ciéncia, cultura e educacdo, permitindo uma abordagem mais
abrangente e holistica dos conhecimentos. James A. Banks, renomado pesquisador
em educacdo, destaca a relevancia da interdisciplinaridade na promoc¢ao da
equidade e justica educacional, principalmente no contexto da diversidade cultural
(Banks, 2006). Nesse sentido, a interdisciplinaridade possibilita uma compreenséao
mais profunda das relacbes entre ciéncia e cultura, abrindo caminho para o

desenvolvimento de abordagens pedagdgicas mais inclusivas e contextualizadas.

A analise de conteudo, metodologia proposta por Bardin (2011), pode ser
utilizada para investigar a presenca e a articulacdo dos conteudos cientificos e
culturais nos curriculos escolares. Através dessa analise, € possivel identificar como
a interdisciplinaridade é incorporada nas praticas educacionais e como contribui para
a formacado integral dos estudantes. As obras de Edgar Morin (2005, 2001) e
Basarab Nicolescu (1997) enfatizam a necessidade de uma abordagem
transdisciplinar, que va além dos limites disciplinares tradicionais e promova a
conexdo entre diferentes areas do conhecimento. Essa abordagem propde uma
visdo mais integrada e complexa da realidade, permitindo uma compreensao mais

completa dos fendmenos educacionais e culturais.

Fazenda (2003) aborda a importancia da integracdo e interdisciplinaridade no
contexto educacional brasileiro, destacando os desafios e as potencialidades dessa
abordagem. Suas obras sédo fundamentais para compreender a histéria, a teoria e a
pesquisa sobre a interdisciplinaridade, bem como as praticas interdisciplinares na

escola. Paulo Freire (1970, 2002) contribui para o0 debate sobre a
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interdisciplinaridade ao abordar a importancia da autonomia e da consciéncia critica
dos estudantes. Sua pedagogia do oprimido propde uma educacédo que valorize a

cultura e a experiéncia dos alunos, promovendo uma visao critica da realidade.

A abordagem culturalmente responsiva, discutida por Gay (2010) e Sleeter
(2005), destaca a importancia de reconhecer e valorizar a diversidade cultural dos
estudantes no processo educacional. A interdisciplinaridade pode ser uma
ferramenta eficaz para promover uma educacao inclusiva e sensivel as diferengas
culturais, permitindo que os estudantes se reconhecam e se identifiqguem nas
praticas pedagodgicas. A visdo ampliada da educacdo ambiental proposta por Erico
Leff (2002) e William B. Stapp (1996) também ressalta a importancia da
interdisciplinaridade na abordagem dos desafios socioambientais. A interacao entre
ciéncia, cultura e educacédo se torna fundamental para promover uma compreensao
abrangente e integrada dos problemas ecoldgicos, incentivando a busca por

solugdes sustentaveis.

Essas referéncias fornecem embasamento tedrico para compreender a
importancia da interdisciplinaridade na integracdo entre ciéncia, cultura e educacéo.
Através das obras de autores como James A. Banks, Edgar Morin, Basarab
Nicolescu, Isabel Fazenda e Paulo Freire, podemos perceber que a
interdisciplinaridade possibilita uma visdo mais ampla e integrada do conhecimento,
promovendo uma educacdo que valoriza a diversidade cultural, desenvolve o
pensamento critico e incentiva a busca por solucfes sustentaveis. Além disso, a
andlise de conteudo proposta por Bardin pode ser uma ferramenta util para
investigar a presenca e a articulacdo dos conteudos cientificos e culturais nos
curriculos escolares, fornecendo dados empiricos sobre a implementacdo da

interdisciplinaridade na prética educacional.

A interdisciplinaridade, quando aplicada de maneira efetiva, permite uma
compreensao mais profunda dos fendmenos e questbes em estudo, incentivando a
criatividade, a flexibilidade cognitiva e a capacidade de resolucéo de problemas. Ela
promove a conexao entre teoria e pratica, estimula a reflexdo critica sobre a
realidade complexa e contribui para a construcdo de uma consciéncia critica e ética
nos estudantes. Portanto, a interdisciplinaridade na integragdo entre ciéncia, cultura
e educacdo é essencial para formar cidaddos conscientes, preparados para 0s

desafios do século XXI. Ela requer a reestruturacdo dos curriculos, a formacéo de
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equipes de trabalho colaborativo e a criacdo de ambientes de aprendizagem

flexiveis e integrados.

A interdisciplinaridade é um caminho promissor para uma educacdo mais
significativa, contextualizada e inclusiva, capaz de promover a formacéao integral do
individuo. Essa integracdo € fundamental para uma educacdo holistica, que
reconhece a interdependéncia e interconexdo entre os diferentes aspectos da vida e
do conhecimento. Para alcancar essa integracédo, é necessario repensar os modelos
tradicionais de ensino, que muitas vezes fragmentam o conhecimento em disciplinas
isoladas. Autores como Edgar Morin, em "Os Sete Saberes Necessarios a Educacao
do Futuro”, destacam a importancia de uma abordagem transdisciplinar, que busca
integrar diferentes areas do conhecimento, reconhecendo a complexidade e a inter-

relacdo entre elas.

Ambientes de aprendizagem flexiveis e integrados podem ser criados por
meio de praticas pedagogicas que incentivem a interacdo entre disciplinas, a
colaboracdo entre estudantes e a aplicacdo pratica do conhecimento. A
interdisciplinaridade, como abordagem pedagdgica, desafia os estudantes a
explorarem problemas e questdes complexas que exigem uma combinacdo de
perspectivas cientificas, culturais e educacionais. Essa integracdo pode ser
promovida por meio de projetos interdisciplinares, nos quais os estudantes sédo
incentivados a trabalhar em equipe, aplicando conhecimentos e habilidades de

diferentes areas para solucionar problemas do mundo real.

Esses projetos estimulam a colaboracdo, a comunicacdo e a criatividade,
permitindo que os estudantes encontrem conexdes significativas entre ciéncia,
cultura e educacgédo. Além disso, a tecnologia desempenha um papel importante na
criacado de ambientes de aprendizagem integrados. Recursos digitais, plataformas de
aprendizagem online e ferramentas colaborativas podem facilitar a comunicacéo e a
troca de conhecimentos entre estudantes e professores de diferentes areas. Ao
promover a integracdo entre ciéncia, cultura e educacdo, 0s ambientes de
aprendizagem flexiveis e integrados proporcionam aos estudantes uma

compreensao mais abrangente e aplicada do conhecimento.

Eles sao incentivados a pensar de forma interdisciplinar, a considerar

diferentes perspectivas e a aplicar o conhecimento de forma contextualizada e
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significativa. Dessa forma, a integracdo entre ciéncia, cultura e educacéo requer
ambientes de aprendizagem flexiveis e integrados, nos quais os estudantes possam
interagir e colaborar entre diferentes areas do conhecimento. Essa abordagem
promove uma visdo mais ampla e interconectada do mundo, capacitando o0s
estudantes a enfrentarem os desafios do século XXI de maneira mais abrangente e

holistica.

4.3 Desafios da integracdo da interdisciplinaridade nas escolas publicas
brasileiras

Nos ultimos anos, tem havido um crescente reconhecimento da importancia
da educacéo interdisciplinar na preparagao dos alunos para os complexos desafios
do século XXI. As abordagens interdisciplinares incentivam os alunos a fazer
conexfes entre diferentes disciplinas, promovendo o0 pensamento critico,
habilidades de resolucéo de problemas e criatividade. No entanto, a integracéo da
interdisciplinaridade nas escolas publicas brasileiras enfrenta varios desafios.

Um dos principais desafios na integracdo da interdisciplinaridade nas
escolas publicas brasileiras € a falta de coordenacdo e colaboracdo entre as
disciplinas. Em primeiro lugar, hd uma auséncia de formacgédo interdisciplinar e
desenvolvimento profissional para os professores. Muitos educadores sé&o
treinados em areas especificas e podem néo ter as habilidades ou conhecimentos
necessarios para colaborar efetivamente com colegas de diferentes disciplinas.
Essa falta de treinamento dificulta a implementacdo de abordagens

interdisciplinares em sala de aula.

Além disso, muitas vezes ha comunicacdo e coordenacao insuficientes
entre os diferentes departamentos de disciplinas dentro das escolas. Cada
departamento pode operar de forma independente, concentrando-se apenas em
seu proprio assunto, sem considerar as possiveis conexdes e sobreposi¢coes com
outras disciplinas. Essa abordagem isolada de ensino e aprendizagem impede a
integracdo de perspectivas interdisciplinares e limita a capacidade dos alunos de

fazer conexdes entre diferentes disciplinas.

Para ilustrar esse ponto, um estudo realizado por Silva et al. (2019)

constatou que apenas 23% dos professores de escolas publicas brasileiras
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relataram ter participado de programas de formacao interdisciplinar. Essa falta de
oportunidades de desenvolvimento profissional indica uma lacuna significativa na
preparagdo de professores para implementar abordagens interdisciplinares de
forma eficaz. Dessa maneira, a integracdo da interdisciplinaridade nas escolas
publicas brasileiras enfrenta varios desafios. A falta de coordenacéo e colaboracao
entre as disciplinas, as barreiras estruturais a educacado interdisciplinar e a
resisténcia e ceticismo das partes interessadas contribuem para as dificuldades na
implementacg&o de abordagens interdisciplinares.

Para superar esses desafios, € crucial fornecer aos professores treinamento
interdisciplinar e desenvolvimento profissional, abordar as barreiras estruturais
dentro do sistema educacional e envolver as partes interessadas no diadlogo para
abordar suas preocupacfes. Ao fazer isso, as escolas publicas brasileiras podem
equipar melhor os alunos com as habilidades e conhecimentos necessarios para
navegar pelas complexidades do mundo moderno. Diversas referéncias teoricas
abordam esses desafios, destacando a resisténcia a mudanca, a falta de recursos e
a dificuldade de avaliacéo do aprendizado interdisciplinar.

Fazenda (2003), em suas obras "Integracao e Interdisciplinaridade no Ensino
Brasileiro: Efetividade ou Ideologia?" e "Praticas Interdisciplinares na Escola",
discute a resisténcia a mudanca como um desafio a ser enfrentado na
implementacdo da interdisciplinaridade. Fazenda argumenta que a cultura
educacional tradicional, centrada na fragmentacao disciplinar, muitas vezes dificulta
a adocdo de praticas interdisciplinares. A mudanca de paradigma requer uma
reavaliacdo dos valores, crencas e praticas educacionais arraigadas, o que pode
gerar resisténcia por parte de educadores, gestores e até mesmo dos préprios

estudantes.

A falta de recursos também é um desafio enfrentado pela interdisciplinaridade.
James A. Banks, em seu livro "Race, Culture, and Education: The Selected Works of
James A. Banks", destaca que a implementacdo de abordagens interdisciplinares
muitas vezes requer recursos adicionais, como tempo, materiais didaticos e
formacdo especifica para os professores. A falta desses recursos pode limitar a
capacidade das escolas e instituicbes de ensino em promover praticas

interdisciplinares de maneira adequada e efetiva.
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A dificuldade de avaliacdo do aprendizado interdisciplinar é outro desafio
mencionado por diversos autores. John W. Creswell e Vicki L. Plano Clark, em
"Designing and Conducting Mixed Methods Research", abordam a complexidade de
avaliar o aprendizado interdisciplinar, uma vez que ele envolve a integracdo de
diferentes areas do conhecimento e habilidades especificas. A avaliacdo tradicional,
muitas vezes baseada em testes e provas especificas de cada disciplina, pode néo
ser adequada para mensurar os resultados alcancados por meio de abordagens
interdisciplinares. Portanto, € necessario desenvolver métodos de avaliacdo mais
abrangentes e flexiveis, que levem em consideracdo a complexidade e a

singularidade do aprendizado interdisciplinar.

Diante desses desafios, € fundamental promover a conscientizacao sobre os
beneficios da interdisciplinaridade, investir em formacdo continua dos profissionais
da educacéo e buscar recursos adequados para sua implementacdo. Além disso, é
necessario repensar os modelos de avaliagdo, buscando abordagens mais
abrangentes, como a avaliagdo formativa e a observacdo do processo de
aprendizagem, que possam capturar as habilidades e competéncias desenvolvidas

por meio da interdisciplinaridade.

Em suma, a interdisciplinaridade enfrenta desafios como a resisténcia a
mudanca, a falta de recursos e a dificuldade de avaliacdo do aprendizado
interdisciplinar. No entanto, com esforcos conjuntos de educadores, gestores e
pesquisadores, € possivel superar esses desafios e promover préticas
interdisciplinares mais efetivas, que contribuam para uma educacdo mais
abrangente, significativa e alinhada com as demandas do século XXI. A
interdisciplinaridade, quando adequadamente implementada, oferece oportunidades
Unicas para os estudantes desenvolverem habilidades de pensamento critico,
resolucao de problemas, colaboragéo e criatividade, preparando-os para enfrentar os

desafios complexos do mundo atual.

4.4 Contribuicdes dainterdisciplinaridade na formacgéo do individuo

A interdisciplinaridade na educacao visa formar estudantes com habilidades
e competéncias necessarias para lidar com os desafios do mundo contemporaneo,
como pensamento critico, resolucdo de problemas, colaboracdo e adaptabilidade.
Essa abordagem pedagdgica reconhece que os problemas enfrentados atualmente
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sdo complexos e interconectados, exigindo uma visdo ampla e integrada do
conhecimento. Ao promover a interdisciplinaridade, a educacéo busca desenvolver
nas pessoas a capacidade de analisar criticamente situagdes, questionar

informacgdes, identificar relagbes e buscar solugdes inovadoras.

A importancia de uma educacdo que estimule o0 pensamento critico,
permitindo que o0s estudantes analisem diferentes perspectivas, reconhegcam
preconceitos e tomem decisdes informadas. A interdisciplinaridade na educacao
promove a resolucdo de problemas de forma colaborativa, incentivando os
estudantes a trabalhar em equipe, compartilhar conhecimentos e habilidades, e
buscar solu¢gBes conjuntas. Através de projetos interdisciplinares, os estudantes séo
desafiados a aplicar seus conhecimentos em contextos reais, abordando problemas

complexos que exigem uma abordagem multifacetada.

Além disso, a interdisciplinaridade estimula a adaptabilidade, uma vez que os
estudantes sdo expostos a diferentes areas do conhecimento e aprendem a integrar
e aplicar conceitos e abordagens variadas. I1sso os capacita a lidar com mudancas e
desafios, preparando-os para um mundo em constante evolucdo. Para implementar
a interdisciplinaridade na educacdo, € necessario repensar a estrutura curricular,
promovendo a integracdo entre disciplinas e buscando conexdes significativas entre
os conteudos. A formacdo de equipes de trabalho colaborativo, envolvendo
professores de diferentes areas, também ¢é essencial para promover a

interdisciplinaridade.

A avaliacdo do aprendizado interdisciplinar pode ser um desafio, uma vez que
vai além da simples aplicacdo de testes padronizados. Métodos como projetos,
portfolios e apresentacdes orais podem ser utilizados para avaliar a capacidade dos
estudantes de aplicar conhecimentos de diferentes areas e resolver problemas de
forma integrada. Em suma, a interdisciplinaridade na educagao busca formar
estudantes com habilidades e competéncias necessarias para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo. Ao promover 0 pensamento critico, a resolucdo de
problemas, a colaboracdo e a adaptabilidade, essa abordagem prepara os
estudantes para lidar com situagcdes complexas e interconectadas, capacitando-os a
se tornarem cidaddos conscientes e engajados na construcdo de um futuro

sustentavel.
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Ao adotar uma abordagem interdisciplinar, os estudantes sao incentivados a
questionar, analisar e refletir de forma critica sobre diferentes perspectivas e pontos
de vista. Eles sdo desafiados a explorar questbes complexas e multifacetadas,
considerando ndo apenas 0s aspectos técnicos e objetivos, mas também os
impactos sociais, culturais e éticos envolvidos. Freire destaca a importancia da
educacdo para a formacdo de uma consciéncia critica e ética. Através da
interdisciplinaridade, os estudantes tém a oportunidade de examinar as relacdes de
poder, as desigualdades sociais e as questbes éticas que permeiam a sociedade.
Eles sédo encorajados a questionar as estruturas dominantes, a identificar injusticas e

a buscar alternativas que promovam a equidade e a justica social.

Além disso, a interdisciplinaridade proporciona aos estudantes um ambiente
propicio para o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, a
tomada de decisdes éticas e a resolucéo de problemas complexos. Ao trabalhar com
diferentes disciplinas e abordagens, os alunos sao expostos a diversas perspectivas
e aprendem a integrar conhecimentos, valores e habilidades de forma ética e
responsavel. A interdisciplinaridade também incentiva os estudantes a considerar o
impacto de suas acfes no mundo ao seu redor. Eles sdo desafiados a refletir sobre
questdes ambientais, sociais e econdmicas, buscando solu¢cBes sustentaveis e
responsaveis. Autores como Edgar Morin, em "Os Sete Saberes Necessarios a
Educacao do Futuro", enfatizam a importancia de uma consciéncia planetéaria e ética

para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Dessa forma, a interdisciplinaridade contribui para a construgdo de uma
consciéncia critica e ética nos estudantes, capacitando-os a se tornarem cidadaos
conscientes e responsaveis em suas acdes e decisbes. Essa abordagem
educacional promove uma compreensdo mais ampla e profunda da realidade,
estimula a reflexdo critica e fomenta valores como a justica, a igualdade e a
sustentabilidade. Ao desenvolver essa consciéncia critica e ética, os estudantes
estdo mais preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporéneo e

contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

A interdisciplinaridade desempenha um papel fundamental na promoc¢éo da
conexao entre teoria e pratica no processo educacional. Ao integrar diferentes
disciplinas e abordagens, ela permite uma compreensdo mais abrangente e aplicada

dos conhecimentos adquiridos. Morin (2001), enfatiza a importancia da

Classification: Public



47

interdisciplinaridade como uma abordagem que possibilita a superacdo das
fronteiras restritas das disciplinas isoladas. Por meio da interdisciplinaridade, os
estudantes tém a oportunidade de integrar conhecimentos de diferentes &reas,

relacionando teorias e conceitos com situagdes reais e praticas do mundo.

Bardin (2011) ressalta que a importancia da interdisciplinaridade na pesquisa
cientifica, mostrando como a combinacdo de diferentes métodos e perspectivas
enriquece a compreensao dos fendmenos estudados. Da mesma forma, autores
como Creswell (2014) explora a integracdo de abordagens qualitativas e
guantitativas como uma forma de obter uma compreensdo mais completa e
contextualizada dos fenbmenos pesquisados. A interdisciplinaridade proporciona aos
estudantes a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos em situacdes

praticas e reais, tornando o aprendizado mais significativo e relevante.

Por meio de projetos interdisciplinares, estudos de caso e abordagens
baseadas em problemas, os alunos podem experimentar a aplicacdo dos conceitos
aprendidos em contextos do mundo real. Isso fortalece a conexao entre a teoria e a
pratica, permitindo que os estudantes percebam a relevancia e a utilidade dos
conhecimentos adquiridos. Além disso, a interdisciplinaridade estimula a criatividade,
a flexibilidade cognitiva e a capacidade de resolucéo de problemas dos estudantes.

Ao enfrentar desafios complexos que exigem a integracdo de diferentes
perspectivas e abordagens, 0os alunos séo incentivados a desenvolver habilidades
de pensamento critico, raciocinio analitico e solucao de problemas de maneira mais
abrangente e inovadora. Em suma, a interdisciplinaridade promove a conexao entre
teoria e pratica ao integrar diferentes disciplinas e abordagens. Essa abordagem
proporciona aos estudantes uma compreensdo mais abrangente e aplicada dos
conhecimentos adquiridos, estimula a criatividade e a capacidade de resolucéo de

problemas, preparando-os para lidar com os desafios do mundo real.

4.5 A tecnologia como método interdisciplinar no ensino educacional

A integracédo da tecnologia na educacao tornou-se um tema predominante
nos ultimos anos. Com o répido avango da tecnologia, os educadores estdo
explorando novas maneiras de aprimorar a experiéncia de aprendizagem dos

alunos. A integracédo da tecnologia na educacao refere-se a utilizacdo de diversas
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ferramentas e recursos tecnoldgicos para apoiar o ensino e a aprendizagem (Da
Costa et al., 2018).

A integracao da tecnologia na educacéao refere-se ao uso de ferramentas e
recursos tecnoldgicos para apoiar o ensino e a aprendizagem. Os tipos de
tecnologia usados na educacdo incluem laptops, tablets, quadros interativos,
software educacional e livros didaticos digitais. O uso da tecnologia na sala de aula
traz indmeros beneficios, incluindo maior envolvimento dos alunos, aprendizagem
personalizada e acesso a uma vasta gama de recursos educacionais. Quadros
interativos permitem que os professores criem aulas interativas que podem ser
adaptadas para atender as necessidades de cada aluno. Além disso, o uso de
livros didaticos digitais pode reduzir o custo dos livros didaticos e fornecer aos

alunos informacdes atualizadas.

A implementacdo bem-sucedida da tecnologia na educacdo requer
planejamento e execucdo cuidadosos. As estratégias para uma integracao
tecnologica bem-sucedida incluem o desenvolvimento profissional dos professores,
a formacéo dos alunos na utilizacado de ferramentas tecnoldgicas e a garantia de
que as escolas tenham infraestruturas e recursos tecnolégicos adequados. No
entanto, também existem desafios na implementacdo da tecnologia na educacao,
tais como falta de financiamento, resisténcia dos professores e dificuldades
técnicas (Di Pierro, 2006).

Apesar destes desafios, existem muitos exemplos de integracao tecnolégica
bem-sucedida em escolas e universidades. Por exemplo, algumas escolas
implementaram uma politica de “traga o seu dispositivo”, permitindo que os alunos
tragam os seus proprios computadores portateis ou tablets para a escola, o que
resultou num maior envolvimento dos alunos e num maior desempenho. O impacto

da tecnologia na educacédo € um tema de debate continuo (Diniz-Pereira, 2013).

Embora a tecnologia tenha potencial para melhorar os resultados de
aprendizagem dos alunos, também pode ter efeitos negativos, como distracédo e
falta de interacdo pessoal. No entanto, estudos demonstraram que a tecnologia
pode ser eficaz na melhoria dos resultados de aprendizagem dos alunos,

especialmente em disciplinas. Além disso, as tendéncias futuras na integracao
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tecnologica na educacao, como a inteligéncia artificial e a realidade virtual, tém o

potencial de revolucionar a forma como ensinamos e aprendemos.

A integracdo da tecnologia na educacédo tem o potencial de transformar a
forma como ensinamos e aprendemos. Embora existam desafios na
implementacéo da tecnologia na educacao, os beneficios do uso da tecnologia na
sala de aula sdo numerosos. Com planejamento e execuc¢do cuidadosos, a
tecnologia pode ser uma ferramenta eficaz para melhorar os resultados de
aprendizagem dos alunos e prepara-los para o mundo digital. A medida que a
tecnologia continua a avancar, é essencial que os educadores se mantenham

atualizados com as ultimas tendéncias

A tecnologia desempenha um papel importante na criagdo de ambientes de
aprendizagem integrados. Recursos digitais, plataformas de aprendizagem online e
ferramentas colaborativas podem facilitar a comunicacdo e a troca de
conhecimentos entre estudantes e professores de diferentes areas. Ao promover a
integracdo entre ciéncia, cultura e educacdo, os ambientes de aprendizagem
flexiveis e integrados proporcionam aos estudantes uma compreensao mais
abrangente e aplicada do conhecimento. Eles sdo incentivados a pensar de forma
interdisciplinar, a considerar diferentes perspectivas e a aplicar o conhecimento de

forma contextualizada e significativa (Silva & Junior, 2020).

Dessa forma, a integracéo entre ciéncia, cultura e educacao requer ambientes
de aprendizagem flexiveis e integrados, nos quais os estudantes possam interagir e
colaborar entre diferentes areas do conhecimento. Essa abordagem promove uma
visdo mais ampla e interconectada do mundo, capacitando os estudantes a
enfrentarem os desafios do século XXI de maneira mais abrangente e holistica. Com
0 avanco tecnologico a interdisciplinaridade no campo do estudo social aparece mais
destacado, com a propagacéo da busca pela igualdade e promocao das culturas e

com a facilidade do compartilhamento do conhecimento (Di Pierro, 2006).

Portanto, é fundamental que a valorizacdo da diversidade cultural seja uma
prioridade na educagdo, tanto a nivel institucional quanto individual. Ao reconhecer,
valorizar e respeitar as diferentes culturas, podemos construir um mundo mais
inclusivo, onde todas as pessoas tenham a oportunidade de se expressar, serem

ouvidas e contribuir para a sociedade de forma plena. A educacdo desempenha um
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papel fundamental nesse processo, capacitando os individuos a se tornarem
cidaddos globais, abertos ao dialogo intercultural e comprometidos com a

construcdo de um futuro mais justo e sustentavel (Silva & Junior, 2020).

Embora a interdisciplinaridade tenha um grande potencial para transformar o
sistema educacional brasileiro, ndo € sem seus desafios. Uma das principais
barreiras para implementar a interdisciplinaridade € a resisténcia de professores e
administradores que estdo acostumados a uma abordagem disciplinar tradicional. A
superacao dessa resisténcia requer programas de desenvolvimento profissional e
apoio de instituicbes de ensino. Apesar desses desafios, os beneficios da
implementacdo da interdisciplinaridade na educagéo brasileira s&o significativos
(Motoki et al., 2023).

Ao incentivar os alunos a fazer conexfes entre diferentes disciplinas, a
interdisciplinaridade promove o pensamento critico e as habilidades de resolucéo
de problemas. Também aumenta o envolvimento e a motivacdo dos alunos, pois é
mais provavel que eles se interessem por topicos apresentados de maneira
interdisciplinar. Em concluséo, a interdisciplinaridade na educacao brasileira é um
conceito que promove uma abordagem holistica da aprendizagem, integrando
multiplas disciplinas.

7

A interdisciplinaridade, que é um principio que busca a integracdo de
diferentes areas de conhecimento, permitindo que os estudantes estabelecam
relacdes entre os conteludos de diversas disciplinas, e a contextualizacdo, que
refere-se a conexdo dos conteudos curriculares com a realidade e os contextos de
vida dos estudantes. Ao flexibilizar o curriculo, € possivel incorporar exemplos,
casos e situacOes que sejam significativos para os estudantes, tornando o
aprendizado mais relevante e aplicavel em suas vidas. Isso estimula a motivacao e o
engajamento dos estudantes, pois eles conseguem identificar a importancia e a

utilidade dos conhecimentos adquiridos (Fernandes et al., 2023).

A interdisciplinaridade na educacao visa formar estudantes com habilidades
e competéncias necessarias para lidar com os desafios do mundo contemporaneo,
como pensamento critico, resolucdo de problemas, colaboracdo e adaptabilidade.
Essa abordagem pedagdgica reconhece que os problemas enfrentados atualmente

sdo complexos e interconectados, exigindo uma visdo ampla e integrada do
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conhecimento. Ao promover a interdisciplinaridade, a educacdo busca desenvolver
nas pessoas a capacidade de analisar criticamente situacdes, questionar
informacg0des, identificar relacdes e buscar solugbes inovadoras (Fernandes et al.,
2023).

A importancia de uma educacdo que estimule o0 pensamento critico,
permitindo que o0s estudantes analisem diferentes perspectivas, reconhegcam
preconceitos e tomem decisdes informadas. A interdisciplinaridade na educacao
promove a resolucdo de problemas de forma colaborativa, incentivando os
estudantes a trabalhar em equipe, compartilhar conhecimentos e habilidades, e
buscar solugbes conjuntas. Através de projetos interdisciplinares, os estudantes séo
desafiados a aplicar seus conhecimentos em contextos reais, abordando problemas

complexos que exigem uma abordagem multifacetada (Motoki et al., 2023).

Além disso, a interdisciplinaridade estimula a adaptabilidade, uma vez que 0s
estudantes sdo expostos a diferentes areas do conhecimento e aprendem a integrar
e aplicar conceitos e abordagens variadas. Isso os capacita a lidar com mudancas e
desafios, preparando-os para um mundo em constante evolucdo. Para implementar
a interdisciplinaridade na educacdo, € necessario repensar a estrutura curricular,
promovendo a integracdo entre disciplinas e buscando conexdes significativas entre
os conteudos. A formacdo de equipes de trabalho colaborativo, envolvendo
professores de diferentes areas, também ¢é essencial para promover a

interdisciplinaridade (Onofre et al., 2019).

A avaliacdo do aprendizado interdisciplinar pode ser um desafio, uma vez que
vai além da simples aplicacdo de testes padronizados. Métodos como projetos,
portfolios e apresentacdes orais podem ser utilizados para avaliar a capacidade dos
estudantes de aplicar conhecimentos de diferentes areas e resolver problemas de
forma integrada. Em suma, a interdisciplinaridade na educag¢dao busca formar
estudantes com habilidades e competéncias necessarias para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo. Ao promover 0 pensamento critico, a resolucdo de
problemas, a colaboracdo e a adaptabilidade, essa abordagem prepara os
estudantes para lidar com situagcdes complexas e interconectadas, capacitando-os a
se tornarem cidaddos conscientes e engajados na construcdo de um futuro
sustentavel (Motoki et al., 2023).
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Interdisciplinaridade e praticas tecnolégicas sdo dois conceitos que tém se
tornado cada vez mais importantes no mundo moderno. A interdisciplinaridade
refere-se a integracdo de conhecimentos e métodos de diferentes disciplinas para
criar novos insights e abordagens. As praticas tecnoldgicas, por outro lado,
abrangem o desenvolvimento e implementacdo de tecnologia em diversos campos
(Ventura, 2019).

As préticas tecnoldgicas abrangem o desenvolvimento e implementacéo de
tecnologia em diversos campos. A tecnologia é inerentemente interdisciplinar, pois
envolve a integracdo de conhecimentos de diferentes areas, como engenharia,
ciéncia da computacdo e ciéncia dos materiais. A natureza interdisciplinar do
desenvolvimento e implementacdo de tecnologia levou a avangos significativos em
varios campos, como medicina, transporte e comunica¢do. O impacto das praticas

tecnoldgicas interdisciplinares na sociedade é significativo (De Sousa, 2019).

O desenvolvimento de novas tecnologias levou a melhorias significativas na
qualidade de vida das pessoas em todo o mundo. No entanto, também conduziu a
novos desafios, como as implicacdes éticas das novas tecnologias e o impacto da
tecnologia no emprego. A pesquisa interdisciplinar e as praticas tecnoldgicas
enfrentam varios desafios. Um dos principais desafios € a dificuldade de integrar
conhecimentos de diferentes areas e criar uma linguagem comum. Isso pode levar
a mal-entendidos e falhas de comunicacdo. Outro desafio € a dificuldade de
encontrar financiamento e apoio para a investigagcao interdisciplinar, uma vez que
esta frequentemente ultrapassa os limites disciplinares tradicionais (Da Conceicéao,
2020).

Apesar desses desafios, a pesquisa interdisciplinar e as praticas
tecnoldgicas oferecem beneficios significativos. Eles tém o potencial de criar novos
insights e abordagens que ndo seriam possiveis dentro de uma Unica disciplina.
Podem também conduzir a novas descobertas e inovagbes que tenham um
impacto social significativo. Por exemplo, o desenvolvimento de tecnologias de
energias renovaveis tem sido impulsionado pela investigagéo interdisciplinar e tem

potencial para transformar o sector energético (Gouveia et al., 2022).

Dessa maneira, interdisciplinaridade e praticas tecnoldgicas sdo dois

conceitos cada vez mais importantes no mundo moderno. A pesquisa
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interdisciplinar tem potencial para avancar o conhecimento e criar novas
abordagens, enquanto as praticas tecnoldgicas tém impactos significativos na
sociedade. Apesar dos desafios da investigacdo interdisciplinar e das praticas
tecnologicas, estas oferecem beneficios significativos e tém potencial para

impulsionar a inovacao e o progresso (De Sousa, 2019).

4.6 A pandemia da COVID-19 e as adaptacdes de praticas interventivas

A pandemia do coronavirus ocasionada pela disseminacdo do virus SARS-
CoV-2 colocou mundo inteiro diante da necessidade de reestruturar 0 que antes era
tido por comum, seguro e muitos outros limiares que tangem o que concebiamos
como normalidade, e a educacdo como um dos maiores pilares da sociedade
também precisou se adaptar. Para a contencdo do novo coronavirus e a preservacao
de vidas, a estratégia indicada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) foi o
isolamento social, em um de seus primeiros documentos de recomendacgao para

escolas, professores e alunos.

O Key Messages and Actions for COVID-19 Prevention and Control in
Schools (MARCH 2020) coloca como um dos pontos, o distanciamento social, um
termo que é aplicado a certas acgles, para que seja feita uma diminuicdo da
disseminacdo da doenca contagiosa, incluindo limitar grandes grupos de pessoas
juntas com base nesse isolamento. Nesse periodo, houve um esfor¢co global para o
desenvolvimento de vacinas contra a COVID-19. Varias vacinas foram autorizadas
para uso emergencial e langcadas em todo o mundo, proporcionando esperancga para

o controle da pandemia.

A distribuicdo das vacinas comeg¢ou em muitos paises em meados de 2020,
porém o Brasil somente adotou em 17 de janeiro de 2021 (PORTAL FIO CRUZ,
2021), priorizando grupos de alto risco e profissionais da saude. O Brasil enfrentou
desafios especificos durante a pandemia, incluindo questdes relacionadas a
vacinacao e a desinformacdo. Desafios esses potencializados pelo de negacionismo
por parte do ex-presidente Jair Bolsonaro e uma corrente ultra conservadora, que
expressou opinides contraditorias em relacdo a gravidade da pandemia, medidas de
prevencdo e importancia da vacinagdo. A disseminacdo de desinformacdo e fake

news sobre as vacinas foi uma realidade preocupante.
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As informacdes falsas divulgadas pela midia de direita contribuiram para a
descredibilizacdo da ciéncia e dos esforcos de vacinacdo. Essas noticias
infundadas, como a alegacao de que as vacinas continham microchips ou poderiam
causar mutagdes, minaram a confianca da populacdo no processo de imunizagéao.
Esses desafios, somados a falta de um plano nacional de imunizacao estruturado,
contribuiram para a lentiddo da vacinacdo no Brasil em compara¢cdo com outros

paises.

7

No entanto, € importante ressaltar que, apesar das dificuldades iniciais, o
programa de vacinacdo no Brasil vem avancando e alcancando um numero
significativo de pessoas. O Governo Federal, no periodo do auge da pandemia, com
sua impericia e falta de boa conducéo técnica, menosprezou a forca e a letalidade
do novo Coronavirus, o que ocasionou na perda de muitas vidas, banalizando a
pandemia, e ndo tomando acfes sociais democraticas e concretas. Onde sua
politica de governo manteve-se alinhada com padrdes elitistas, higienistas expondo

assim a forte veia necropolitica do Governo em exercicio.

Segundo Da Silva et al., (2020) no Brasil, existem divergéncias quanto as
diretrizes entre os diferentes ambitos de governo. Em marco de 2020, enquanto
alguns estados propuseram medidas de distanciamento social ampliado, o
presidente incentivou a reabertura das atividades econdmicas e a implementacdo do
Distanciamento Social Seletivo (DSS), que afirma que apenas idosos e pessoas com
doencas cronicas ou condi¢cdes de risco devem permanecer em casa (BRITO;
PARAGUASSU, 2020).

Muitas acdes foram realizadas no contexto educacional para se adaptar ao
novo momento. No Distrito Federal, uma das primeiras alternativas projetadas foi a
utilizacao de teleaulas que, conforme Medeiros (2021) mal foram implementadas e
logo descontinuadas. As aulas foram exibidas pela TV de 06 de abril a 26 de junho
de 2020. Ja o acesso a internet gratuita aos estudantes do Distrito Federal s6 teve
inicio em 16 de setembro de 2020, portanto, apos 6 meses do inicio da suspensao

das aulas e com apenas 2 operadoras oferecendo servigos gratuitos.

As aulas remotas com o uso da Plataforma: Escola em Casa DF — Google
Sala de Aula — com atribuicdo de frequéncia aos estudantes foram iniciadas no dia
13 de julho de 2020, portanto, ap0s 4 meses da primeira suspensao das aulas
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presenciais com um periodo inicial de 9 dias para ambientacdo dos estudantes e
docentes no uso das tecnologias. Com isso, professores foram dispensados de suas
atividades presenciais e postos no dito trabalho remoto e se viram diante de n&o téo
novas, ferramentas de trabalho, as tecnologias digitais.

Nesse contexto de excepcionalidade, professores e gestores escolares
precisaram reinventar as préaticas pedagdgicas para a manutencdo do atendimento
aos estudantes e da funcédo social da escola, que contempla o0 acesso aos saberes
historicamente construidos, as praticas vivenciadas entre docentes e alunos e o
aprendizado proporcionado na troca de conhecimentos de tradicbes variadas
(FREIRE, 2011).

Tiveram que reinventar suas praticas de ensino para atender as novas
demandas ao mesmo tempo em que necessitam articular familia e tarefas
domésticas (DA SILVA et al., 2020). Isso agravou o sofrimento psicolégico que a
classe de professores tem enfrentado ha algum tempo sem muito sucesso. Como
em alguns relatos bem intensos de professores que foram publicados em um jornal
baiano sobre a dificuldade das novas demandas e readaptacdes, em que uma
professora proferiu: “Tenho tido ansiedade, picos de pressdo. Ja dei aula parando
para vomitar por conta da hipertensdo, dores de cabeca e das nauseas que tenho
tido regularmente. Muita pressao de todos os lados. Ja cheguei a gravar oito videos
por dia. Me sinto usada” (NATIVIDADE, 2020).

Segundo Vygotsky (1991) a construgcdo do conhecimento decorre de uma
acado partilhada entre os sujeitos, sendo a interacdo social indispensavel para a
aprendizagem. O ser humano € um ser social, ele € um ser de pulsdes e caréncia,
que se constitui pela apropriacdo do patrimoénio cultural do género humano. Seu
enriguecimento, obviamente, ndo sera fornecido inteiramente pela escola, pois a
educacgdo ndo se reduz ao ensino. Mas isso ndo diminui a importancia da educacao

escolar, destinada a socializar o saber sistematizado (SAVIANI, 2011).

Seguindo essa linha, o ensino remoto por ser uma medida de emergéncia nao
consegue englobar todo o processo de ensino-aprendizagem que € feito no
presencial. Para Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 91):

Todo aluno alcancara desenvolvimento, pois, seria irreal afirmar que ele

nada apreende em seu processo de escolarizacdo. Entretanto, qual é esse
desenvolvimento e em que grau ele se manifesta? A vida cotidiana nos
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fornece meios de sobrevivéncia, mas sobreviver nas minimas condicdes
objetivas e subjetivas € inteiramente diferente de viver plena e
maximamente. Quanto mais a escola se apressa na formacdo dos
individuos, esfacela os conteldos e desqualifica o papel da educagdo na
humanizacdo dos seres humanos, mais ela garante o sobreviver e ndo o
viver.

Saviani ainda reitera que:

O ‘ensino’ remoto é empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questes
tecnologicas. Seu esvaziamento se expressa nha impossibilidade de se
realizar um trabalho pedagégico sério com o aprofundamento dos
contetdos de ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas
gue se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com 0S mesmos espacos, tempos e
compartilhamentos da educacéo presencial (SAVIANI, 2021, p.42).

Sendo assim, é importante entender este cendrio de inicio de pandemia e o
que foi feito durante, para entdo, discutir o que vem acontecendo apoOs este
momento, no sentido de discutir os impactos educacionais causados pelas
disparidades que ficaram mais acentuadas com toda a crise. No documento “Onde
Estamos na Recuperagdo da Educagao” (Where are We on Education Recovery)
langcado em 2022, coloca em evidéncia dados e medidas a serem tomadas para a
recomposicdo das aprendizagens mundialmente, sugerindo 5 acfes, sendo elas
(UNICEF, 2022, *traducdo livre*):

Cinco agdes principais para a recuperagéo da educagédo: rastrear o nimero
de criancas que estao de volta a escola (Alcancar e Reter); medir 0s niveis
atuais de aprendizagem dos alunos (Avaliar); ajustar o curriculo para focar
nos fundamentos (Priorizar); implementacdo de programas de remediagéo e

recuperacdo em escala para lidar com perdas de aprendizado (Aumentar); e
fornecer medidas adicionais para o bem-estar das criancgas.

A UNESCO também em parceria com outras organizacoes, fez um relatorio a
respeito do impacto da COVID-19 na educacédo e reconheceu a necessidade de
praticas interventivas para o processo de recuperacdo das aprendizagens e a
necessidade de proteger o espaco fisico escolar, como garantia de acesso a
educacgédo. Além de estabelecer nove ideias a serem tomadas dentro da educacéo no

mundo pos-pandémico, como a seguir:

1 - Comprometer-se a fortalecer a educacdo como um bem comum; 2 -
Ampliar a definicdo do direito a educacéo para que aborde a importancia da
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conectividade e do acesso ao conhecimento e a informacao; 3 - Valorizar a
profissdo docente e a colaboracdo docente; 4 - Promover a participacdo e
os direitos de estudantes, jovens e criangas; 5 - Proteger os espacos sociais
proporcionados pelas escolas enquanto transformamos a educagdo. A
escola como espacgo fisico é indispensavel; 6 - Disponibilizar tecnologias
gratuitas e de cédigo aberto para professores e alunos; 7 - Assegurar a
literacia cientifica no curriculo. Este € o momento certo para uma reflexdo
profunda sobre o curriculo, particularmente enquanto lutamos contra a
negacdo do conhecimento cientifico e combatemos ativamente a
desinformacao; 8 - Proteger o financiamento doméstico e internacional da
educacéo publica; 9 - Promover a solidariedade global para acabar com os
atuais niveis de desigualdade (UNESCO, 2020).

Cabe ressaltar que as orientacfes e os planos podem variar de acordo com a
situacdo epidemiolégica de cada pais, as estruturas de ensino existentes e as
caracteristicas locais. Sendo importante que 0s governos e as autoridades
educacionais considerem as recomendacfes das organizacBes internacionais,
adaptando-as as suas realidades especificas para garantir a recuperacao adequada
das aprendizagens. O Brasil enfrentou e ainda enfrenta diversos desafios em relacéo
a volta as aulas presenciais. A retomada das atividades escolares presenciais tem
sido um processo complexo e sujeito a diferentes abordagens e realidades em todo

0 pais.

Pensando nisso, o Ministério da Educacédo lancou o Guia de Implementagéo
de Protocolos de Retorno das Atividades Presenciais nas Escolas de Educacao
Basica. E fato que a interrupcdo prolongada das aulas presenciais afetou o
aprendizado dos estudantes, e a recuperacéo das aprendizagens perdidas se tornou
um desafio importante, exigindo estratégias especificas, apoio pedagogico adicional
e recursos para superar as lacunas educacionais que se aprofundaram durante o
periodo de fechamento das escolas. Neste guia tem diversas orientacdes e
protocolos sanitarios a serem seguidos para a volta as aulas, e é importante
destacar o trecho em que:

A reorganizac@o das atividades educacionais deve ser feita com extrema
cautela e considerar os impactos das medidas de isolamento na
aprendizagem dos estudantes devido ao longo periodo de suspensdo das
atividades educacionais presenciais. Recomenda-se a realizacdo de
avaliagcdes diagndsticas e formativas, as quais poderao orientar programas
de recuperacdo da aprendizagem presencial ou ndo presencial, promovida

pela escola ou rede de ensino, de acordo com seu planejamento
pedagogico e curricular de retorno as aulas (BRASIL, 2021).
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Seguindo os protocolos do Ministério da Educacao, o Distrito Federal retornou
as aulas em agosto de 2021, baseando-se nos parametros essenciais de
biosseguranca, acolhimento e de garantia das aprendizagens como consta na
circular SEI/GDF - 66942239. A orientacdo deste documento foi a de que a
reorganizacdo das atividades educacionais deveria ser feita com cautela e
considerar os impactos das medidas de isolamento na aprendizagem dos estudantes

devido ao longo periodo de suspenséao das atividades educacionais presenciais.

Dessa maneira, foi feito o documento, “Pardametros para a retomada das
atividades presenciais nas unidades escolares da rede publica de ensino do Distrito
Federal no ano letivo 2°/2021”. Neste documento salienta-se a importancia de aplicar
avaliacbes diagnosticas para todos os estudantes com o objetivo de identificar e
compreender as dificuldades e organizar o atendimento pedagdgico, além de
realizar acdes interventivas de resgate das aprendizagens, priorizando as que nao
ocorreram em 2020/2021.

Assim, considerou as aprendizagens do periodo letivo anterior, reservando
para estas percentual de carga horéaria do ano letivo corrente, de modo a propiciar o
resgate e a consolidacdo dessas aprendizagens. A reestruturacdo do curriculo e sua
flexibilizacdo € a abordagem adotada pela SEED/DF e é retratado no Curriculo em
Movimento, no qual se considera os principios de unicidade teoria-pratica, em que 0
curriculo deve oferecer oportunidades para os estudantes aplicarem o0s

conhecimentos adquiridos em situacdes reais, conectando a teoria com a pratica.

A interdisciplinaridade, que é um principio que busca a integracdo de
diferentes areas de conhecimento, permitindo que o0s estudantes estabelecam
relacdes entre os conteludos de diversas disciplinas, e a contextualizacdo, que
refere-se & conexdo dos contetdos curriculares com a realidade e os contextos de
vida dos estudantes. Ao flexibilizar o curriculo, € possivel incorporar exemplos,
casos e situacOes que sejam significativos para os estudantes, tornando o
aprendizado mais relevante e aplicavel em suas vidas. Isso estimula a motivacéo e o
engajamento dos estudantes, pois eles conseguem identificar a importancia e a

utilidade dos conhecimentos adquiridos.

Essa breve apresentacdo acerca do contexto histérico decorrente do periodo

pandémico, serviu para situar a necessidade de um olhar acerca da avaliagdo que
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esteja associado a perspectiva formativa, postura que melhor atende a necessidade
de acompanhamento das aprendizagens, planejamento e a organizacao do trabalho
pedagdgico. Ela permite revisitar, também, os objetivos e finalidades educacionais
para seja mais dindmico, adaptavel e alinhado com as necessidades e realidades
dos estudantes, promovendo uma educacdo mais integrada, significativa e

relevante, tal como se discutird na proxima secao.

4.7 Ainterdisciplinaridade no ensino de ciéncias: o que diza BNCC

O componente curricular de Ciéncias esta organizado em trés Unidades
Tematicas onde cada uma delas trazem caracteristicas especificas aos alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (2018). Sendo a
primeira Unidade Tematica - Matéria e Energia em que:

A unidade tematica Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e
suas transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral,
na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os
diferentes usos da energia. Em sintese, valorizam-se, nessa fase, os
elementos mais concretos e 0s ambientes que os cercam (casa, escola e
bairro), oferecendo aos alunos a oportunidade de interacdo, compreenséao e
acao no seu entorno (Brasil, 2018, p.325)

Nesta perspectiva cabe ao professor planejar atividades que permitam que os
alunos explorem sua realidade local, socializando os saberes adquiridos, desde
aqueles vivenciados no contexto familiar e logo estendidos aqueles que serédo
construidos na escola, em seu bairro ou regido onde mora, valorizando, sobretudo
elementos mais concretos como, as arvores do entorno da escola, os tipos de seres

vivos presentes no ambiente, 0s objetos das pracgas, os produtos do comércio e etc.

Assim, é dada maior importancia de acordo com a BNCC, para que os alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental tenham oportunidades ndo apenas de
interagir e compreender seu meio, mas que tenham oportunidade de agir,

interferindo no entorno em que vive.
A segunda unidade tematica proposta pela BNCC (2018) para o Ensino de

Ciéncias é Vida e Evolucéo e nela considero que:

A unidade temética Vida e Evolugcdo prop6e o estudo de questdes
relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas
caracteristicas e necessidades, e a vida como fendmeno natural e social, os
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elementos essenciais a sua manutencao e a compreensdo dos processos
evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta [...] Nos
anos iniciais, as caracteristicas dos seres vivos sao trabalhadas a partir das
ideias, representacdes, disposicbes emocionais e afetivas que os alunos
trazem para a escola” (Brasil, 2018, p.326).

Essa Unidade Temética traz como proposta que o professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental trabalhe as diversas formas de vida do planeta, suas
caracteristicas fisicas, seus ambientes naturais. As interacdes vivenciadas em cada
aula devem partir das “disposicdes emocionais e afetivas”, valorizando as vivéncias
do seio familiar. Pois, segundo a teoria sociointeracionista de Vygotsky, os saberes
prévios dos alunos precisam ser organizados, sobretudo a partir da mediacdo do
professor.

A terceira e ultima Unidade Tematica proposta pela BNCC (2018) trata sobre a

Terra e Universo no Ensino de Ciéncias e dispde que:

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensdo de
caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas
dimensbes, composicdo, localizacbes, movimentos e forcas que atuam
entre eles [...]. Os estudantes dos anos iniciais se interessam com facilidade
pelos objetos celestes, muito por conta da exploracdo e valorizacdo dessa
tematica pelos meios de comunicacdo, brinquedos, desenhos animados e
livros infantis [...] (Brasil 2018, p. 328)

O intuito da terceira e ultima Unidade é construir conhecimentos sobre a Terra
e o0 Universo, de como pode ser interessante a estes alunos explorar as diferentes
caracteristicas e relacdes entre estes corpos celestes e sua importancia e relagéo

com a vida dos seres vivos no planeta.

A BNCC propde que se explore e valorize “[...] os meios de comunicacao,
brinquedos, desenhos animados e livros infantis.” (Brasil, 2018, p.328) a fim de
agucar a curiosidade dos estudantes ampliando seus saberes quanto aos
fendbmenos naturais relacionados as diversas experiéncias cotidianas referentes ao

Universo e a Terra.

Desta forma cabe ao professor sistematizar essas observacdes fazendo uso
adequado dos sistemas, para que os estudantes saibam identificar, por exemplo, a
partir de suas proprias culturas ou de outra que esteja sendo estudada, como cada
elemento pode influenciar no calendario dos diferentes povos, seja na agricultura, no

ambiente, e na vida dos diferentes seres vivos. Nesse contexto percebi a
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necessidade de trazer ao professor através das Oficinas Pedagodgicas, subsidios

gue dessem base as suas experiéncias e pesquisas junto aos seus alunos.

Assim, as Oficinas Pedagogicas pensadas como recurso para a formacéo
continuada oportunizaram que cada professor participante da pesquisa fizessem a
escolha do objeto de conhecimento de uma das trés Unidades Tematicas a cima
mencionada. Logo, as Oficinas Pedagodgicas foram realizadas no decorrer da
pesquisa, atendendo ao planejamento curricular de cada turma. Apds esta escolha,
0s participantes elaboraram a Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) para serem

aos seus alunos.

As habilidades pertinentes a cada objeto de conhecimento proposto na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), deve ser o ponto de partida para explorar os
saberes e vivencias que os estudantes dos anos iniciais trazem, sejam eles de
caracteristicas tecnoldgicas ou de seu mundo natural. Segundo a BNCC (2018)

precisamos valorizar e mobilizar essas habilidades e saberes:

Nesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam
apresentados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles,
de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais possam
vivenciar momentos de investigacdo que lhes possibilitem exercitar e
ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacéo, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e
sistematizar suas primeiras explicagcbes sobre o mundo natural e
tecnolégico, e sobre seu corpo, sua salude e seu bem-estar, tendo como
referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios
das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018, p. 331).

E possivel ver que os processos de aprendizagem apresentados aos
estudantes dos anos iniciais, ja trazem, de acordo com a BNCC, a perspectiva de
Ensino por Investigacdo, afim de que o planejamento do professor permita que a
curiosidade desses estudantes seja exercitada e ampliada, com vista ao
aperfeicoamento da capacidade de observacédo e raciocino légico dos referidos

alunos.

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ECI) é uma abordagem que permite
diferentes aulas investigativas. Segundo Carvalho (2013) quando se ensina Ciéncias
nao € obrigatdrio que os alunos pensem como cientistas, mesmo porque 0S mesmos
nao tém idade para isso. Essa abordagem almeja a “Alfabetizacdo Cientifica”,

trabalhando com a natureza das Ciéncias, pois segundo (Chassot, 2003, p.91) “...]
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ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a

natureza [...]".

Vale ressaltar que os pressupostos que orientam o Ensino de Ciéncias por
Investigac@o praticado no Brasil estdo ancorados em principios que também se
fazem presentes nos documentos curriculares adotados nos Estados Unidos das
Américas (EUA) uma vez que, segundo Munford e Castro e Lima (2007) a
centralidade da educacéo norte-americana esta baseada no Ensino de Ciéncias por
investigagdo, e a preocupacgédo central de seus Parametros Curriculares Nacionais €
“levar ao professor estratégias para o Ensino por Investigacdo para as salas de

aulas”.

Entre os oito objetivos presentes nos Parametros Curriculares de Ciéncias
dos Estados Unidos, o ultimo segundo (Munford e Castro e Lima, 2007 p.99-100)
objetivo “orientar o professor no sentido de desenvolver nos estudantes de ciéncias:
a) habilidades para fazer investigacdes cientificas; b) Uma melhor compreensao

sobre a investigacao cientifica”.

Portanto, existe uma relagdo entre a proposta do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo da educacdo Norte Americana com a educacao brasileira, em que tanto
aprendizes quanto professores recebem orientacbes para desenvolver as
habilidades com vista no fazer investigacfes cientificas, como também desenvolver
uma melhor compreensdo quanto a investigacdo cientifica dos conhecimentos
discutidos e trabalhados ao longo dos anos escolares, tendo como foco a
problematizacdo de temas de seu cotidiano em que 0s estudantes engajem-se na

resolucao de problemas como protagonistas de seu processo de aprendizagem.

A partir dessas coloca¢gdes Munford e Castro e Lima (2007, p.99) apontam que
no documento “Investigacdo e os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias:
Um guia para Ensino e Aprendizagem” elaborado em 2000 naquele pais, os deveres

dos aprendizes de ciéncias por investigacao, séo:
e Engajem-se com perguntas de orientacdo cientifica;
e Deem prioridade as evidéncias ao responder questoes;

e Formulem explicacfes a partir de evidéncias;
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e Avaliem suas explicacdes a luz de alternativas, em particular as que refletem

0 conhecimento cientifico;
e Comunique e justifique explicacdes propostas.

Assim, com essa concepcado ensinar Ciéncias por Investigacdo, se
fundamenta em sistematizar situacdes de aprendizagem pré-estabelecidas e
discutidas por profissionais e técnicos de educacdo, embasados nos diferentes
documentos da legislacdo educacional norte americana e que estao presentes nos
documentos oficiais de orientacdo educacional na educacdo brasileira, em que
alguns principios s@o apontados também em nossa Base Nacional Comum

Curricular.

4.8 A tecnologia como ferramenta para promover a interdisciplinaridade

As tecnologias digitais estdo se tornando cada vez mais prevalentes nas salas
de aula em todo o mundo. De quadros interativos a plataformas de aprendizagem
personalizadas, a tecnologia estd transformando a forma como os professores
ensinam e os alunos aprendem. As tecnologias digitais aumentam o envolvimento do
aluno na sala de aula. Recursos multimidia interativos, como videos, simulacdes e
jogos, aumentam a motivacdo e o0 interesse dos alunos pelo assunto (Liz;
Quarezemin, 2014).

Um estudo realizado pela Universidade de Michigan descobriu que o uso de
técnicas de gamificacdo na sala de aula aumentava o envolvimento dos alunos e a
retencdo de conhecimento. Ferramentas colaborativas, como Google Docs e Padlet,
facilitam o trabalho em grupo e o aprendizado entre colegas, permitindo que os

alunos colaborem e aprendam uns com os outros (Corréa et al. 2018).

As tecnologias digitais melhoram a eficacia do ensino na sala de aula.
Plataformas de aprendizagem personalizadas, como Khan Academy e DreamBox,
permitem que os professores adaptem a instrugdo as necessidades individuais dos
alunos, fornecendo instrucdo diferenciada. A analise de aprendizado fornece
informacdes sobre o progresso do aluno e informa as decisdes de instrucéo,
permitindo que os professores ajustem suas estratégias de ensino para atender

melhor as necessidades de seus alunos (Corréa et al. 2018).
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Os modelos de sala de aula invertida, em que os alunos assistem as aulas em
casa e fazem o dever de casa em sala de aula, permitem que os professores se
concentrem em facilitar o aprendizado dos alunos em vez de dar palestras. Embora
as tecnologias digitais oferecam muitos beneficios, também h& desafios em integra-
las a sala de aula. A divisdo digital e o acesso desigual a tecnologia podem criar
disparidades nas oportunidades de aprendizado para os alunos (Filatro; Loureiro,
2020).

A falta de treinamento dos professores e de suporte para a integracao
tecnoldgica pode prejudicar o uso eficaz das tecnologias digitais em sala de aula.
Preocupacgfes com a privacidade e segurangca dos dados dos alunos e seguranca
online também s&o consideragcBes importantes ao usar tecnologias digitais em sala

de aula (Filatro; Loureiro, 2020).

Ha anos se debate possibilidades e a necessidade de uma formacdo que
possa levar o professor a praticas transformadoras, mudando suas metodologias,
adotando préaticas inovadoras, buscando diferentes formas de ensino e
aprendizagem. Ser um professor pesquisador e reflexivo envolve muito mais do que
apenas um diploma universitario, o que para muitos possa ser suficiente. Para
compreender essa discussdo é imprescindivel que se possamos ter uma visdo de
quais sao as caracteristicas basicas de um professor pesquisador e de um professor
reflexivo e da importancia dessas caracteristicas nos profissionais da educacéo
(Alves et al. 2023).

As tecnologias digitais se tornaram uma parte importante da sala de aula
moderna, aumentando o envolvimento dos alunos e melhorando a eficacia do
ensino. No entanto, também existem desafios que devem ser enfrentados para
garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a essas tecnologias e que
elas sejam usadas de maneira eficaz. Ao enfrentar esses desafios e continuar
inovando com tecnologias digitais, podemos criar um ambiente de aprendizado mais

envolvente e eficaz para todos os alunos (Barros; Striquer; Storto, 2023).

Segundo Alves et al. (2023) a prética da leitura contemporanea é realizada
por meio de dispositivos moveis advindos da cultura digital como notebook,
smartphone, tablet. Essa pratica de leitura, para o0 processo de ensino-

aprendizagem, estd cada vez mais presente nas telas desses e de outros
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dispositivos digitais. E a formacao continuada é um dos caminhos a levar o professor
a buscar meios para trabalhar com modos e recursos diferentes na préatica de
ensino, principalmente de Lingua Portuguesa. Na cultura digital, por proporcionar
ferramentas digitais que elucidaram o surgimento de novos géneros do discurso,
considerados géneros digitais, os professores e estudantes ficaram a frente de
multiplas formas de leitura e consequentemente de escrita. Dessa forma, os géneros

digitais devem ser considerados para o ensino de leitura na escola.

Na formacdo continuada, é pertinente colocar em discussdo como 0s
professores estdo conciliando os contetudos especificos com a cultura digital, ou
melhor, com os géneros digitais. Discutir também, como est4 acontecendo o uso de
celular e das redes socias em sala de aula, ou se ndo esta acontecendo a
usabilidade desses recursos digitais. A esse respeito, Rojo (2017, p. 17) defende
que:

Em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e
fora dela), posso investigar por que e como esse modo de se
expressar por escrito funciona. Em vez de proibir o celular em

sala de aula, posso usa-lo para a comunicacdo, a havegacao, a
pesquisa.

Como visto, os dispositivos digitais méveis devem ser considerados pelo
professor ndo como um vildo, mas sim, como um elo entre uma pratica pedagdgica
materializada no impresso a uma pratica digital. Assim, espera-se que o professor
tenha autonomia e saiba refletir no como e no que deve fazer para que a leitura e
escrita de géneros digitais podem ser realizadas em préaticas sociais, ja que 0s
estudantes precisam interagir com as diferentes leituras do seu convivio social
(Barros; Striquer; Storto, 2023).

5. IDENTIDADE, NARRATIVA E DOCENCIA
5.1 Conceito de identidade sob a perspectiva cultural

A questdo da identidade docente tornou-se relevante devido a virada de
abordagem nas pesquisas na area da educacao, tendo a perspectiva sobre a figura
do educador(a). Para entendermos alguns conceitos, recorremos a abordagem dos
estudos culturais para entendermos os conceitos basicos de identidade. Para inicio,

convém relatar os dois conceitos sobre identidade; uma em que ela € o “nucleo
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essencial”’, portanto um conceito essencialista; o outro vé a identidade como
resultado de diferentes elementos, portanto, ndo essencialista, por isso, fluida
(SILVA; HAL; WOODWARE, 2014, p. 29).

Para Silva e Junior (2019) identidade € uma relagéo que inclui a nossa propria
capacidade de reconhecimento de si e pelos outros. Para Josso (2007, p. 417),
identidade sao as “caracteristicas sociais, culturais, politicas, econdmicas, religiosas,
em termos de reprodugdo sociofamiliar e socioeducativa” de um individuo®. Cabe
destacar que as identidades sé&o produzidas pelos sistemas de representagédo que
estdo fortemente interiorizados na cultura. Esses sistemas de representacdo, que
dizem respeito a um tempo histérico, l6écus geografico e social, o sujeito,
individualmente e coletivamente, estad num processo de definicdo de quem ele é e 0

que pode vir a ser.

A representacao inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos
por meio dos quais os significados s&o produzidos, posicionando-nos como
sujeitos. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que
damos sentidos a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos
inclusive, sugerir que esses sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que
somos e aquilo no qual podemos nos tornar. (SILVA; HAL; WOODWARE,
2014, p. 18).

Quem somos, de acordo com o0s autores acima citados, est4 entrelacado
pelos significados que damos as representacdes, dando sentido as experiéncias,
construindo, entdo, os lugares que podemos nos posicionar. As escolhas desses
locais nos sistemas de representacao, dentro do cerne da cultura vigente, envolvem

relagdes sociais que conduzem as identidades, através de relacdes de poder.

Entretanto, nesse processo de interiorizacdo das representacdes sociais para
a producédo das identidades, alguns fatores sdo relevantes para as transformacoes,
no que os pesquisadores chamam de “crise de identidade”, ndo sendo, portanto, as
identidades algo tdo solido. Entre esses fatores estdo as mudangas sociais. As
mudancas ocorrem, além das escalas global, nacional e politicamente, no nivel
pessoal e localmente (SILVA et al., 2014, p. 29).

1 Josso também apresenta a abordagem psicoldgica para explicar a identidade fundamentada na autoimagem e
pelos componentes do Eu que variam de acordo com as escolas da Psicologia. A pesquisadora focou, neste
trabalho, apenas a abordagem cultural.
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Consequentemente, reflete-se que essas mudancas de identidade, na
atualidade, vao além da configuracdo de classe social. Ha outras identificacbes
baseadas nas varias interpretacdes dos significados que se tem dos sistemas de
representagcédo. Para sustentar esse argumento Silva et al., (2014, p. 30) cita que “a
diminuicdo das filiacbes dos sindicatos que representam as categorias de
trabalhadores”. Havendo mudancas na constituicdo das identidades, o afastamento

daqueles que os representam é consumado.

Nos tempos hodiernos, em que somos chamados a estar em Varios locais de
convivéncia, assumimos varias identidades de acordo com esses locais que
estamos. Em relacdo ao docente, que pode ser mae/pai, professor(a),
companheiro(a), filho(a), para exemplificar algumas identidades assumidas por esse
docente, muitas vezes, essas identidades se mesclam ou até mesmo entram em

conflito.

(...) podemos viver, em nossas vidas pessoais, tensdes entre nossas
diferentes identidades, quando aquilo que é exigido por uma identidade
interfere na outra. Um exemplo é o conflito existente em nossa identidade
de como pai ou mée e nossa identidade como assalariado(a). As demandas
de uma interferem com as demandas da outra e, com frequéncia, se
contradizem (SILVA; HAL; WOODWARE, 2014, p. 32).

Os autores estudados, refletem uma situacdo que bem se pode fazer uma
analogia com a questdo da identidade docente. Sera que as atribuicdes da pratica
docente interferem nas atividades para ser uma “boa méae” ou “um bom pai”, quando
levamos tarefas do trabalho para casa? Ou, quando ndo se consegue ir a uma
reunido de pais porgue estamos, enquanto professores(as), envolvidos nas

atividades escolares de nossa propria profissao?

Outro ponto a se refletir € o quanto as expectativas dominantes da sociedade
constroem ou negociam as identidades, pois “todo contexto ou campo cultural tem
seus controles e suas expectativas, bem como seu ‘imaginario’ (grifo dos autores).
(SILVA; HAL; WOODWARE, 2014, p. 33). Nesse sentido, as identidades vao se
construindo a partir dessas expectativas, relacionando o social ao simbolico. Nos
embates entre o social e o simbdlico é que as identidades sao forjadas. Entretanto,

esses embates, marcados pelos movimentos sociais, vdo renovando o simbdlico,

Classification: Public



68

fazendo com que o0 que se concebeu historicamente em relacdo a determinada

identidade seja alterado, numa visdo néo essencialista do conceito de identidade.

5.1.1 Construindo identidades docentes

Pode-se apontar a acdo educativa na propria condicdo humana, no ambito
dos variados espacgos que a formagdo humana acontece. Sendo assim, toda pessoa
humana seria um educador. Consequentemente, cabe a reflexdo sobre o que
distinguiria um docente, um profissional educador, das demais pessoas. Porque € a
diferenca que marca as posicdes nos sistemas de classificacdo cultural, entre a
dualidade do simbdlico e do social (SILVA; HAL; WOODWARE, 2014).

Esta distincdo esta ligada, primeiro, a concepcdo de educacdo que se
defende, e andlogo a isso, a autoimagem e a prépria identidade docente. Arroyo
(2013, p. 69), afirma que “a identificagcdo com a imagem de docente de area é muito
forte em nossa tradigdo social e pedagogica”. Ou seja, ha uma forte tendéncia para
a ligacdo com a disciplina que se formou, ou a modalidade que teve destaque em
sua formacéo. Por isso mesmo, a imagem social dos docentes sempre esteve ligada
ao contetdo mediado.

Outras competéncias podem ser necessarias na construcdo da identidade
docente. NoOvoa (2009, p.30), rompendo com o debate acerca das listas de
competéncias para a caracterizacao de “um bom professor”, destaca que adota um
conceito adaptavel, em suas palavras, mais “liquido” e menos “solido” (aspas do
autor), pretendendo trazer a perspectiva que une, na producdo identitaria docente,
as dimensdes pessoais e profissionais. O autor, trabalha ainda algumas marcas que
identificariam o ser professor, mais especificamente, ser um bom professor, que sao:
(1) conhecimento; (2) Cultura profissional; (3) tato pedagogico; (4) trabalho em

equipe; (5) compromisso social.

O conhecimento relaciona-se as praticas que um professor tem e que leva o
estudante a aprendizagem. Para tanto, € importante conhecer o objeto de trabalho
gue € o préprio aluno e o conhecimento a ser mediado. A cultura profissional, a partir
da rotina escolar, com suas avaliacbes diarias e interagcdes entre colegas, vai

integrando o professor na profissdo. Nesse sentido, a pessoa nado se faz professor
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isoladamente, mas constroi sua identidade cultural no dialogo, reflexédo e registro da
pratica. Névoa (2009) também define como “tato pedagdgico” a capacidade de
relacdo e de comunicacéo, cruzando sempre dimenséo profissional e pessoal para

essa finalidade de conducéo a plena aprendizagem do estudante.

Além disto, pelo fato da educacéo néo se realizar isoladamente, € necessario
gue um bom professor saiba trabalhar em equipe num esforco colaborativo para os
objetivos em comum que a escola tem. E por ultimo, o compromisso social,
ultrapassando os limites da sala de aula, para que haja reflexdo e transformacao.
Outrossim, as imagens e identidades docentes sédo oriundas de um processo
cultural, muitas vezes cadenciados, que remontam desde a infancia dos professores
e professoras chegando até nos processos estruturais nos lugares de atuacéo

docente, ou seja, as escolas onde esses profissionais atuam.

Estou propondo que pensemos que a construcdo da identidade de
professor(a) passa ou € inseparavel de processos culturais que séo lentos,
mas que tem de ser construidos. Passa pela afirmacao de uma cultura
publica, da vinculagé@o escolar a essa cultura ou da inclusdo da educacgéo no
campo dos direitos sociais, humanos (ARROYO, p. 193, 2013).

Aprender e querer ensinar antecede a formacgdo inicial. Acrescente-se
também que a identidade profissional é forjada a partir da leitura de mundo que o
sujeito realiza em suas vivéncias antes mesmo da sua formacdo. Consoante
Fernandes e Lopes (2011, p. 43) o sentido de docéncia também se inicia nas
relacbes com os professores que se teve na infancia ou familiares. Por este motivo,
as autoras defendem uma pratica formativa, “direcionada as reflexdes dos processos
gque antecedem a formacdo e que influenciam na escolha da profissdo e na

performance docente”, utilizando para isto a pesquisa narrativa autobiografica.

A pesquisa das autoras supracitadas, percebeu que a aproximacdo das
participantes de sua pesquisa com a docéncia teve inicio em fatos constitutivos da
identidade dessas professoras. De acordo com elas “a opcao pela profissao, para a
maioria do grupo, foi influenciada por eventos da infancia, seja por “heranca”
familiar, seja por “brincadeiras de meninas”. (aspas das autoras) (FERNANDES E
LOPES, 2011, p. 43).

Classification: Public



70

Tardif (2014), em seu livro que aborda os saberes docentes mobilizados para
a formacao profissional, destaca, por meio de suas pesquisas, que a socializacao
escolar é um elemento importante nas histérias de vida dos professores. Ele reflete
que o "saber-ensinar" esté relacionado tanto com a personalidade dos profissionais
gquanto com seu conhecimento pratico, sendo influenciado pelas experiéncias

familiares e profissionais ao longo de suas vidas.

Por isso, a formacéo ou projetos de formagéo estdo associados a identidade.
No6voa (2009) afirma que o professor é a pessoa e a pessoa € o professor, tornando
as dimensdes pessoais e profissionais inseparaveis. Nesse sentido, as fronteiras do
gque se ensina chegam ao limiar do que se €, compreendendo essa relacéo
intrinseca entre ser professor/pessoa, o autor defende uma préatica formativa que

inclua registros.

O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas
profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia
do seu trabalho e da sua identidade como professor. A formacdo deve
contribuir para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de
autorreflexdo que s&@o essenciais nhuma profissdo que ndo se esgota em
matrizes cientificas ou mesmo pedagoégicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais (N6voa, 2009, p. 39).

A producédo dos registros, justificada por um projeto de formacédo que pensem
a identidade dos professores, auxiliam no processo de autoanalise, captando
nuances de uma profissdo que ndo se restringe a apenas aspectos técnicos ou
cientificos. As identidades s&do reproduzidas e podem ir se transformando no
decorrer do tempo, pois, vao sendo afirmadas de acordo com 0s constructos que 0

individuo entra em contato através da interacao do social com o simbdlico.

Sobre isso, Josso (2007, p. 415), reflete que a representacéo convencional de
uma identidade, solidificada “num dado momento gragas a sua estabilidade
conquistada”; e é desconstruida gragas, segundo a autora, ao “jogo dos
deslocamentos sociais, pela evolu¢cdo dos valores de referéncia e das referéncias
socioculturais,” e, ainda, as constantes reflexdes sobre si mesmo, ndo sendo um

processo estanque, mas um constante devir.

Por outro lado, o educador e a educadora sdo atravessados por muitas

identidades dentro das varias dimensdes em que o0 sujeito existe. Como dito
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anteriormente, as identidades (familiar, profissional e social) transitam entre si.
Assim, varias dimensdes da vida se intercruzam na producdo de imagens e
identidades do educador(a). Névoa (1992, p. 13) destaca a urgéncia em '"re-
encontrar espacgos de interagcdo entre as dimensfes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores apropriar-se de seus processos de formacéo e dar-lhes
um sentido no quadro de suas histérias de vida", pois o professor € uma pessoa, e

ser/sendo professor é parte dessa existéncia como individuo.

Além disso, de acordo com Silva et al. (2019), as dimensdes pessoais e
profissionais podem se chocar ou se cruzar em VAarios momentos.
Consequentemente, a identidade é produzida mediante as interacdes que o
individuo realiza em sua vida, em como ele se vé (autoimagem) e como 0S outros o
veem. Ventura traduz essas transformacdes que o professor(a) passa através da
alegoria da fénix, ser mitolégico, ao constatar que esse processo faz o sujeito
“ressurgir dele préprio com novo vigor”, sendo ele mesmo numa nova reconfiguragéo
nos processos (re)estruturantes de sua prépria identidade. Além disso, a identidade,
para a autora, “ndo € mais do que um resfolegar instantaneo” e, ao utilizar a fénix
como alegoria, ela entende que a fénix “pode representar um novo félego de

identidade” para as identidades das participantes da pesquisa (Ventura, 2020, p. 19).

Devido a essa (re)construcdo constante da identidade docente, a imagem
social se transforma no decorrer do tempo, ligando-se as transformacdes e embates
que a classe realiza. Embora desde o final da década de 70, tenha sido assumido o
perfil de "trabalhadores(as) da educacéo”, em grande parte decorrente dos debates
ocorridos naquela década sobre a formacdo de professores com a perspectiva da
profissionalizacédo, ainda ndo houve uma redefinicdo clara na autoimagem e na

imagem social dos professores (Arroyo, 2013; N6voa, 1992).

Mas, quais imagens e autoimagens circundam ser/fazer de um professor(a)
gue resulta a identidade do docente da EJA? Pela complexidade e campos de
atuacao, pode se usar o mosaico como alegoria para essa imagem. Pois ela é
formada, mediante o contexto cultural e social, pelas experiéncias de vida e
formacao que esses docentes passam.

Pela propria especificidade da modalidade em sua grande diversidade de

sujeitos, dos embates de afirmacdo da modalidade, o proprio professor se constroi
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concomitantemente com a configuragdo social e politica dela. Arroyo diz que “a
formacdo do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco
pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA” (Arroyo,
2005, P. 17).

Pensando em quem sdo os educadores da EJA, podemos dialogar com
Arroyo (2017) em seu livro "Passageiros da Noite", que oferece uma perspectiva
valiosa sobre a identidade dos docentes que atuam nessa modalidade educacional.
O autor ressalta a importancia de reconhecer os docentes da Educagéo de Jovens e
Adultos como mestres-educadores, ao mesmo tempo em que sdo vitimas das
injusticas e da negacdo de seus direitos de trabalho. Eles se reconhecem como
"profissionais por direito a uma vida justa, tanto para si quanto para O0s
educandos/as" (Arroyo, 2017, p. 9).

Dessa forma, a construcdo da identidade do professor que atua na
modalidade ocorre simultaneamente a construcdo histérica da EJA. Isso ocorre por
meio de confrontos e desafios de afirmacdo, nos quais o0s educadores
desempenham um papel fundamental. Entdo, apresentamos, nesta secéo, conceitos
basicos sobre identidade, embasados na perspectiva cultural. Continuamos a
aprofundar as questbes que envolvem a formacao da identidade docente e, agora,
discutiremos a importancia da narrativa de si (autobiografica) na construcdo dessa
identidade.

5.2 Narrativas de si no processo de construcao da identidade docente

A narrativa ganha destaque como metodologia de pesquisa nas ciéncias
sociais a partir da década de 60, consequéncia da mudanca epistemoldgica na
historiografia brasileira. Assim, apresenta-se outras possiblidades metodolbgicas
com o uso de diversas fontes e maneiras de produzir o conhecimento. Nesse
momento histérico, tecem-se criticas a producdes obtidas por fontes escritas e
documentais, pois essas fontes ndo trazem as vozes dos desprivilegiados e
minorias. Desta forma, h4 um aumento do uso das narrativas orais ou escritas,

principalmente com professores (Ventura; Cruz. 2019).

Destarte, sendo o professor e professora um agente de transformacéo,
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considera-se que, ao dar espaco e voz a estes profissionais torna-se momento de
aprendizagem e formacdo, além da producdo de saberes advindo da sua

experiéncia e vivéncia.

Nessa perspectiva de formacédo através das narrativas, ao consultarmos a
literatura académica ja produzida sobre a tematica, observa-se o aumento da
relevancia da narrativa de matiz autobiografico na producdo de conhecimento nas
ciéncias sociais, principalmente no ambito da formacéo de professores. Tem-se que
0 papel do professor tem ganhado destaque nas investigacbes em educacao e
ensino a partir dos anos 90 com a utilizacdo da pesquisa narrativa (Matos, 2016;
Freitas; Ghedin, 2011; Fernandes; Lopes, 2011).

Em um artigo intitulado “As narrativas de formag&o nos processos formativos
de professores como dispositivo para a reflexdo sobre a aprendizagem da docéncia
na educacao de jovens e adultos”, Fernandes e Lopes (2011) refletem sobre a vida
profissional de professores da Educacdo de Jovens e adultos de escolas publicas de
Fortaleza através de pesquisa autobiografica. Para as autoras, a narrativa
desenvolve um processo formativo que dé valor aos saberes e praticas docentes e,
consequentemente, contribui nesse processo formativo, no fortalecimento de

identidades dos professores e professoras.

A relacdo com a docéncia tem influéncia em varios eventos da infancia, seja
por influéncia familiar, quando estes docentes tem parentes e familiares que
exerciam a profissdo, ou por brincadeiras que reproduziam a sala de aula, a
“brincadeira de escolinha”. Outra influéncia na decisao de se tornar educador(a) é a
passagem de determinadas figuras docentes na vida escolar. Seja o docente rigido,
tradicionalista que deixa uma marca negativa, e essas pessoas entram na profissdo
pensando em atuar de maneira diferente, seja pelo docente que tinha como marca
de ensino a afetuosidade (FERNANDES; LOPES, 2011).

Quando o enfoque séo as historias de vida de educadores(as) desnuda-se a
caracteristica artistica do fazer docente. Na tentativa diaria de realizar uma docéncia
em meio aos percalcos do dia a dia, o professor torna-se um artista. Dessa maneira,
vai construindo-se a sua prépria identidade docente e profissional ao pesquisar e

criar para a realizacdo de seu trabalho. Ha, entdo, um choque de realidade que
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marca a jornada profissional deste professor(a), ocasionados pela auséncia tanto de
experiéncia quanto de conhecimento para o trabalho na EJA (Fernandes; Lopes,
2011).

A construgdo da identidade profissional através da narrativa € um conceito
trabalhado por Ventura (2020). Segundo a autora, no espaco biografico depositam-
se “fragmentos, os rastros de transformacgdes de identidades” e usa a alegoria da
fénix - “passaro-expressao” para cada narrador pesquisado em seus escritos- como
a composigcado das palavras, expressdes e ideias. Assim é que “cada palavra-corpo

revela-se como um arcano de construcao de identidade.” (Ventura, 2020, p. 18).

Assim como Ventura, que considera que as palavras narradas auxiliam na
construcdo da identidade docente, Fernandes e Lopes (2011), destacam que ha um
infindavel processo de mudancas na caracterizacdo da identidade docente
observados nas narrativas. As pesquisadoras ainda citam trés dimensdes desse

devir formativo observado nas narrativas:

Por meio dos escritos docentes, percebemos 0 processo permanente de
mudancas que atinge as trés dimensbes do professor — a pessoa, a pratica
e a profissionalizagdo — demandando novas posturas, Nnovos processos
identitarios. Os depoimentos abaixo podem representar 0s movimentos
identitarios percebidos a partir das narrativas. (FERNANDES; LOPES, 2011,
p. 46).

Assim como a fénix de Ventura, que transmuta uma nova identidade todas as
vezes que confrontada pelo fogo, as dimensbes do educador, todas com seus
desafios diarios, demanda que este profissional se refaga com “novas posturas” e
“novos processos identitarios”. Ao analisar narrativas de professores, € possivel
identificar trés dimensdes que compdem a sua trajetdria profissional: a dimenséo
subjetiva, que trata das experiéncias pessoais e dos significados atribuidos a elas; a
dimenséo interpessoal, que se refere as relagdes estabelecidas com outras pessoas,
como colegas, alunos e gestores; e a dimensao institucional, que diz respeito as

estruturas e politicas educacionais que permeiam a atuacéo do professor.

Essas trés dimensdes, quando consideradas juntas, podem ser comparadas
ao "espaco tridimensional da investigacdo narrativa”, conceito abordado por Oliveira
(2017). A ideia é que a pesquisa narrativa ndo se limite a analisar apenas um

aspecto da vida do professor, mas sim que leve em conta as multiplas dimensées
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gue compdem a sua historia profissional, de forma a construir uma compreensao

mais abrangente e complexa do fenbmeno estudado.

Apoiados nos critérios da experiéncia de Dewey, que sdo a continuidade,
em que cada experiéncia conduz a uma proxima, e a interacdo, em que a
experiéncia tem um amago de ordem individual e também social, e
compreendendo que as experiéncias sdo vividas narrativamente, Clandinin
e Connelly desenvolvem a metéfora do que chamam espaco tridimensional
da investigacdo narrativa. Nesse sentido a temporalidade, o individual/social
e o lugar seriam os pilares da tridimensionalidade (Oliveira, 2017, p. 121).

A narrativa, nesse sentido, tem um fio condutor, um caminho em que uma
experiéncia chega a outra, dentro de um espaco temporal através dos fios que
tecem as relagBes sociais, como seres que vivem num determinado tempo historico
e imersos numa determinada cultura sem, no entanto, desconsiderar o aspecto
individual do sujeito, ou seja, sua subjetividade. Hervé Bretom (2023), que trabalha
em seu livro sobre a narrativa como metodologia de pesquisa enfatiza trés
categorias fundamentais para a andlise de conteddo para a pesquisa narrativa:

temporalidades, donacéo experiencial e processos inferenciais.

A primeira categoria, "temporalidades”, tem como objetivo restituir o
desenrolar cronolégico dos fatos vividos, considerando diferentes niveis de
fragmentacdo e gerando uma sequéncia temporal. Essa categoria ordena os dados
coletados nas narrativas e entrevistas, permitindo reconstruir o desenvolvimento
diacrénico do tempo vivido, independentemente do grau de fragmentacdo presente
nas narrativas. Os indicadores associados a essa categoria sdo 0s elementos
temporais presentes na narrativa, que podem designar diferentes escalas de

vivéncias.

A segunda categoria, "donacéo experiencial”, concentra-se nos efeitos vividos
e na doacdo da experiéncia durante a analise. Por meio da descricao
microfenomenoldgica, € possivel explorar aspectos como acgdo, percepcao,
sensacao corporal, sentimento e ambiéncia. O foco ndo estd apenas na sucessao
temporal, mas na analise dos efeitos e impactos associados aos fatos vividos. Séo
observadas as microdinamicas de repeticdo, acumulacdo, aceleracao,

desaceleracao, entre outras, presentes nas diferentes esferas da vida adulta.

A terceira categoria, "inferencial”, diz respeito as dindmicas de configuracéo e
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contém os processos inferenciais e atos de interpretacdo realizados pelo narrador.
Essa categoria permite associar e conectar os fatos entre si, resultando na
constituicdo de um enredo que da sentido & sucessao dos fatos. As relacbes de
causa e efeito, assim como os fatores de correlagdo mencionados pelo sujeito, sao
examinadas, podendo ser integrados a dinamica configuracional. Indicadores como
0S processos inferenciais, relacdes de causalidade, coeréncia e estrutura narrativa

sao considerados nessa analise.

Segundo Belmira Bueno (2002), a utilizacdo dos estudos autobiogréficos no
campo educacional tem se tornado cada vez mais importante e presente nas
pesquisas educacionais. Esses métodos tém sido amplamente utilizados na
formacao continua de professores, embora haja menos estudos que explorem
aspectos da vida de ex-professores. A autora destaca que ha uma diferenca de
perspectivas profissionais entre os grupos abordados e que isso estabelece
diferencas na forma de empregar o método, assim como nas vantagens e limitacdes
de cada abordagem. E necessario, portanto, examinar o que tem sido produzido por
esses estudos autobiograficos a fim de compreender suas potencialidades e limites,

e discutir sua relevancia para os diferentes grupos focalizados.

De acordo com Bueno (2002), utilizar uma biografia como um simples
exemplo ou ilustracdo dentro de um quadro interpretativo mais abstrato é uma forma
ainda mais limitada de se empregar o método autobiogréfico. Isso ocorre porque
essa atitude implica em uma epistemologia que entra em contradicdo com o préprio
pressuposto da subjetividade que esta intrinsecamente ligado ao método
autobiografico. Ou seja, escolher uma biografia para confirmar certos aspectos que
ja foram exaustivamente analisados em um modelo estrutural prévio € buscar a
generalidade, e ndo a particularidade histérica presente na vida do individuo em

guestao.

Ademais, utilizar biografias escolhidas previamente, com base em critérios
preestabelecidos, ndo € uma forma de se buscar novos conhecimentos, mas sim de
descrever ou verificar aquilo que ja esta contido no modelo formal. I1sso nega o
carater historico do método autobiografico, que € baseado na histéria de uma vida, e
também desconsidera o0 pressuposto da subjetividade contido nesse método.

Portanto, € necessario compreender que a utilizacdo de biografias deve ser feita de
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forma cuidadosa e critica, levando em conta as particularidades historicas e
subjetivas de cada individuo.

Atribuir o carater dindmico da subjetividade no ambito do pensamento
significa que a vida humana e cada um de seus atos sdo a sintese de uma historia
social. Essa abordagem esta presente na narrativa autobiografica, que reconhece a
subjetividade como um elemento fundamental na construcdo dos relatos
autobiogréficos. Nessa perspectiva, concordamos com Passeggi et al., (2011) que as
recordacfes referéncias sdo marcantes na trajetoria de vida e funcionam como
parametros para o que segue. A subjetividade é compreendida como dinamica e
histérica, o que inviabiliza a busca por verdades universais a partir da analise de
biografias. Cada individuo € Unico em sua experiéncia de vida, portanto, é
importante reconhecer a singularidade de cada histéria ao invés de tentar

generaliza-las.

Embora a autora citada trate especificamente das escritas narrativas
autobiogréficas, é relevante trazer sua pesquisa para a discussdo deste trabalho
devido a sua importancia. A autora defende que, do ponto de vista psicolégico da
formacdo da subjetividade, as escritas autobiograficas revelam a pessoa que as
narra a presenca de descontinuidades, rupturas, imprevisibilidade e o papel das

contingéncias como fatores determinantes da experiéncia humana.

Ao refletir sobre sua propria vida por meio dessas narrativas pessoais, a
pessoa € levada a analisar os momentos de transformacéo, as situacdes imprevistas
e as influéncias externas que moldam sua trajetoria individual. Ao escrever sobre si
mesma, ela se confronta com a complexidade da existéncia, reconhecendo a
importancia das circunstancias e eventos inesperados na formacdo de sua
identidade. Portanto, as escritas autobiograficas se tornam uma ferramenta valiosa
para compreender a subjetividade e os diversos aspectos que contribuem para a

construcéo da experiéncia humana.

De acordo com o que discutimos anteriormente sobre a importancia das
recordacgdes referéncias na trajetéria individual, o registro de relatos autobiogréaficos
se torna uma forma de articular essas experiéncias, conferindo sentido a trajetoria
profissional do individuo. Através da producao narrativa sobre si mesmo, é possivel

explorar e compreender de forma mais profunda as experiéncias vividas e as suas
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implicacdes na formacéo da subjetividade. Dessa forma, a autobiografia permite a
construcdo de uma narrativa pessoal que da significado a trajetéria individual e as

escolhas realizadas.

Passeggi (2020) defende a ideia de que adotar um paradigma narrativo-
autobiografico e reconhecer o sujeito autobiografico é valido tanto para fins de
pesquisa quanto para praticas educacionais. A autora reconhece a complexidade e
diversidade envolvidas na construcdo de um sistema educacional, mas ressalta a
importancia de levar em consideragédo situacbes extremas. Defende ainda que a
ideia de que € importante considerar a subjetividade e individualidade das pessoas
na educacdo. Ela argumenta que, ao generalizar e abstrair questdes humanas
perde-se a oportunidade de compreender a complexidade de cada individuo e de
suas circunstancias especificas.

A questdo que sempre me pareceu ndo adequada € a opc¢édo pelo abstrato,
ou a generalizacdo (estudantes, professores, homens, mulheres, criancas,
escolas, politicas) para tratar em educacdo dos seres humanos e estudar
suas circunstancias. A subjetividade s6 aparece quando se busca um rosto:
Quem é? Quem foi? Seja para louvar ou para punir. E quando a pessoa

surge na sua individualidade é que se percebe a relacdo entre o
acontecimento, existéncia, resisténcia e a vida (Passegi, 2020, p. 76).

Dessa forma, Passeggi argumenta que a subjetividade deve ser considerada
na educagao, permitindo uma abordagem mais humanizada e individualizada, o que

pode trazer beneficios tanto para a pesquisa quanto para as praticas educacionais.

5.3 Politicas publicas que garantem a incluséo nas escolas

A escola é o local do trabalho do professor e docente, o espaco da
aprendizagem da profissédo faz parte da organizacao escolar onde o professor expde
praticas e suas convic¢des, conhecimento da realidade, competéncias profissionais
e pessoais, trocas de experiéncias com outros profissionais, convivio com outros
profissionais, alunos, pais. Ou seja, todos que participam e se envolve de forma

direta ou indireta na instituicdo de ensino (Pavini et al., 2023).
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A educacao é fundamental para a socializacdo e humanizacéo, pois possui
vistas a autonomia e a emancipac¢ao. A educacao tem um papel fundamental no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade, onde se amplia mais no despertar
dos novos jovens e apontando na necessidade de se construir uma escola voltada
para a formacdo dos cidadaos, onde os alunos de qualquer série de ensino, sejam
capazes de formar opinides, deveres do cidaddo onde estdo inseridos, pois dialogar
com decisbes e questdes que sao de seu interesse, além de transformar o
conhecimento adquirido na escola em informacfes essenciais ao longo de suas

vidas, conforme os Parametros Curriculares Nacionais 2 (PCN), em 1998.

As PCNs (1998) lista os objetivos que através da educacéo, os alunos sejam
capazes de compreender a cidadania, participacdo social e politica, direitos e
deveres politicos civis e sociais, ou seja, adotando atitudes de solidariedade,
cooperacao e repudio nas injusticas, com respeito ao outro e exigindo para Si
mesmo 0 respeito e a disciplina, além de se posicionar de maneira critica,
responsavel e construtiva em diferentes situacdes sociais, usando dialogos para

mediar possiveis conflitos e tomar decis6es coletivas.

Amaro (2017) afirma que no Brasil existem diversas leis que possuem o0
intuito de proteger, incluir, garantir e combater a discrimina¢do, aumentando acessos
na area da educacédo. Diante das necessidades, as leis foram garantindo cada vez
mais politicas publicas na area da educacdo com o passar dos anos, fortalecendo a
assisténcia com os estudantes (criancas e adolescentes) com programas, acoes e
meios para a efetivacdo dos direitos previstos na Constituicdo Federal, realizando a

inclusédo de todos os cidadaos (Quadro 1).

Quadro 1 — Leis que garantem a inclusao dos individuos
LEIS
Constituicao Federal de 1988: Art.208, I, VII; Art. 227, II;
Lei n. 8.069/90 — ECA,;

Decreto n. 3.298/99 — Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia,
Portaria MEC n. 1679/99;
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Lei n. 10.098/00 — Critérios para a promocao de acessibilidade;

Decreto n. 2.956/01 — Convencéo Internacional para a Eliminacdo de todas as
formas de Discriminacgdo contra a Pessoa com Deficiéncia;
Lei n. 10.721/01 — Plano Nacional de Educacéo;

Resolucdo n. 02/01 — CNE — Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacéo Basica;

Resolugdo n. 02/01 — CNE — Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacéo Basica;

Portaria n. 555/2007 — Plano de Desenvolvimento da Educacédo — PDE;

Decreto n. 6.094/07 — Compromisso de Todos pela Educacéo.

Fonte: Elaborado pela autora com dados de Amaro, 2017.

O direito a educacéo € obrigacao do estado assim como preservar 0 que esta

na constituicdo, como diz o artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacédo para o trabalho (Brasil, 1998).

Por isso, o Brasil tem um instrumento garantir como forma de abranger o
direito a educacao para todos os cidadaos, trata-se da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), em 1996. As politicas publicas fazem parte do
projeto do governo e é independente de gestdo, devendo ser realizada e garantida
por qualquer governante eleito, podendo ser modificada com alternancia do poder. E
destinada a todos os cidadédos, de maneira a garantir direitos, independente de

classe social, raca, religido e género (Brasil, 1988).

O Quadro 2 mostra os programas de politicas publicas no ambito educacional.

Quadro 2 - Programas de politicas publicas e seus objetivos

PROGRAMAS OBJETIVOS

Fundo Nacional de | E uma autarquia federal responsavel pela
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Desenvolvimento da Educacao
(FNDE)

execucao de politicas educacionais do Ministério
da Educacdo. Cabe a ele prestar assisténcia
técnica e financeira aos estados e municipios,
entre outras atribuicbes, através de repasses de

recursos federais.

Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA)

O ECA estabelece quais os direitos e deveres
de toda crianca e adolescente, sem distin¢ao

de raga, classe, sexo ou religido.

de

Desenvolvimento da Educacéao

Fundo Manutencdo e

Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais  da
(FUNDEB)

Educacéo

Permite que estados e municipios aumentem a
oferta de vagas na educacdo basica, tanto de
creches quanto de instituicbes de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

Programa Caminho da Escola

E voltado a renovar e ampliar a frota de

veiculos escolares das redes municipal e

estadual da educacédo basica.

Programa Brasil Alfabetizado | PBA € um projeto destinado a alfabetizar

(PBA) jovens com 15 anos ou mais, adultos e
idosos, permitindo um maior acesso a cidadania
por esse grupo.

Programa Universidade para | O PROUNIé um programa do Ministério da

todos (Prouni)

Educacdo que oferece bolsas de estudo,
integrais ou de 50%, em cursos de graduacgao de
instituicdes de ensino superior privadas de todo o

Brasil.

Sistema de Cotas

As cotas sao politicas afirmativas que tém o
de

socioecon6micas enfrentadas pela populagédo

objetivo reduzir as  desigualdades

brasileira, com énfase para a comunidade negra

e indigena.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados de Brasil?.

2 BRASIL. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990.
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Dessa maneira, para alcancar a coletividade social na educacéo, é necessario
promover a inclusdo de todos os individuos e aplicado no ambito escolar promove
de maneira rotina ciclos de palestras, oficinas, reunides com profissionais de
determinados assuntos, combatendo bullying, evaséo escolar, apoio aos familiares e
alunos, fortalecendo e defendendo os direitos humanos na escola com assessoria
de orientacdo escolar e de divisdo escolar visitando articular, interdisciplinaridade
com olhar complexo dando atencdo as demandas. Lapidando saberes, enfrentando
dificuldades, realizando aprendizados com projetos pensando no ambito da saude
mental (Amaro, 2017).

A evolucdo da educacao rural no Brasil foi moldada por uma variedade de
fatores, incluindo religido, politica e economia. Apesar dos desafios enfrentados
pelas comunidades rurais no acesso a educacdo, foram feitos progressos
significativos na melhoria do acesso a educacdo e na modernizacdo da educacéo
rural. A medida que o Brasil continua a se desenvolver, é crucial que a educacdo
continue sendo uma prioridade, especialmente nas areas rurais, para garantir que
todos os brasileiros tenham acesso as ferramentas de que precisam para ter
sucesso (Moura, 2022).

5.4 Formacéao Continuada de Professores e suas perspectivas

Ancorada na relevancia das discussbes apresentadas por Vygotsky (2003)
guanto a Zona de Desenvolvimento Proximal, em que a mesma esta atrelada a
mediacao do professor, pondero que, a discussao quanto a formacédo continuada de
professores no cenario atual brasileiro pode ser considerada uma necessidade que,
segundo Galindo e Inforsato (2016), desta sua legalizacao prevista no Art.62 na LDB
(1996) em que versa sobre “A formacdo de docentes para atuar na educacgao
basica...” (LDB, 1996, p.4). Os autores apontam que ha implica¢des significativas
quanto a formacdo continuada de professores, tanto no campo pratico quanto no

campo tedrico.

As implicagcdes no campo pratico apontadas por Galindo dizem respeito aos
desafios enfrentados na formacgéo continuada dos professores, sobretudo para

estados e municipios, haja vista a grande necessidade de capacitacdo técnica,
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humana e de infraestrutura das secretarias para que essas formacdes acontecam

efetivamente.

Mesmo com a aplicacdo de algumas politicas educacionais por parte do
governo referente & formacdo continuada para os professores, e mesmo com a
grande demanda pela busca por formacfes por parte dos profissionais na educacao
basica brasileira, essa € uma necessidade crescente, pois 0os educadores buscam
por diferentes formacdes que tragam melhor preparagéo para sua atuagdo em sala
de aula. Percebe-se de que embora as secretdrias ndo proporcionem formacdes
continuadas a estes profissionais, os mesmos acabam fazendo investimentos
particulares a fim de melhorar a atuacéo profissional, como também para promocao

de cargos e a busca por salarios mais dignos.

Corroboro com Galindo e Inforsato (2016) acrescentando que especialmente
apo6s o momento da pandemia da Covid-19, muitos desafios surgiram na forma de
dar aulas, fazendo-se necessario a partir de entédo, diagnosticar a necessidade das
realidades escolares, planejando as formacfes continuada aos professores em
coeréncia as especificidades das demandas atuais, como por exemplo, as aulas

remotas e ensino hibrido que passaram a acontecer no cotidiano das escolas.

Alguns professores e alunos ndo possuiam habilidades em trabalhar com
aulas virtuais, que exigiam habilidades com as ferramentas tecnoldgicas.
Professores e alunos tiveram a necessidade de adquirir celulares, notebooks e
outros aparelhos com aplicativos apropriados, com internet com acesso seguro e

velocidade capaz de atender aos modelos de aulas remotas e do ensino hibrido.

Neste sentido Romanowski e Martins (2010) apontam em seus estudos que a
formacdo continuada de professores em seu primeiro momento, no decorrer da
década de 1960, esteve associada ao suprimento de mao de obra que faltava para a
sociedade daquele momento e ndo necessariamente a ideia de aperfeicoamento
pedagodgico voltado mais especificamente para a aplicacdo de aulas no contexto

educacional.

Ainda segundo Romanowski e Martins, os sindicatos de professores

alargaram nos anos 80, os debates e reinvindicagbes quanto a reformulacdo do

modelo de formacdo docente, pois nos anos 70 os mesmos baseavam-se em
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perspectivas de aperfeicoamento de complementacédo profissional com cursos de
curta duracdo presas a modelos pré-estabelecidos e definidos pelo sistema
educacional, defendido pelos escolanovistas e tecnicistas a fim de atender a
demanda da mé&o de obra das industrias trazendo grandes prejuizos para a

formacdo tanto inicial quanto continuada dos professores.

O estudo dos autores aponta que os recorrentes foruns e conferéncias
passaram a acontecer no cenario da educacao brasileira mediante as reivindicagfes
realizadas pelos sindicalistas nos anos 80 e viabilizadas a partir da
redemocratizacdo do Brasil. Essas discussdes foram ampliadas na | Conferéncia
Brasileira de Educacdo ocorrida em Sao Paulo na década de 80 (Sdo Paulo,
PUC/1980).

Sem duvida no contexto atual, cada vez mais o professor precisa protagonizar
as mudancas que sdo necessarias a sua pratica em sala de aula, buscando sua

formacdo continuada, sobretudo na rede municipal de Alto Alegre/RR.

Uma das pautas de discusséo neste projeto foi realizar uma revisdo do Plano
Municipal de Educacédo de Alto Alegre, no que se refere a formacédo continuada de
professores, em virtude da garantia de Cursos e capacitagcbes com vista para a
Alfabetizacdo Cientifica, a fim de realizar as Oficinas Pedagogicas de Formacéao
Continuada com a aplicacdo de uma Sequéncia de Ensino Investigativa enquanto
pratica formativa para professores de Ciéncias das turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental como procedimento de Ensino de Ciéncias por Investigacao.

Para que as Oficinas pedagogicas de Formacdo Continuada fossem
realizadas propus diagnosticar o conhecimento prévio quanto as metodologias
aplicadas pelos professores nas aulas do Ensino de Ciéncias nas turmas de 5° ano
do Ensino Fundamental, verificando quais os elementos investigativos estavam

presentes na aplicacdo de suas aulas de Ciéncias.

Utilizei a ferramenta “diagnéstica” proposta por Cardoso e Scarpa (2016), que
apresentam os “Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (DEENCI): Uma
Ferramenta de Andlise de Propostas de Ensino Investigativas”, (Cardoso e Scarpa,
2016, p.4) em que “as fases do Ensino por Investigagdo sdo conectadas em ciclos
investigativos”. Esta ferramenta traz seus resultados apresentados posteriormente

apontando as atividades adequadas para a promocao da Alfabetizacao Cientifica.
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O processo de formacdo continuada de professores é discutido com
pertinéncia na obra “A aventura de formar professores”, de Veiga (2012), que aponta
que a formagédo continuada de professores estd atrelada a sua formacao inicial e as
duas séo indissociaveis. Ela discute as dimensfes da formacdo de professores
indicando que é possivel romper dentro do dia a dia com préticas rotineiras. A
autora traz como referéncia sua propria trajetoria profissional enquanto
pesquisadora, formando ao longo de sua vida muitos professores tanto na educagéo

bésica quanto na superior.

Veiga percebe durante sua experiéncia profissional que mudancas
precisariam acontecer, e que a mesma foi responsavel em promover essas
mudancas possibilitando formacgdes e trabalhos pedagdgicos aos professores de seu
contexto escolar e de sua area de atuacdo académica, o que me faz refletir sobre
nossa propria pratica no ambiente nos quais estejam inseridos. Faz-me pensar:
“‘Qual tem sido nossa contribuicdo para melhorar essa politica de formagao
continuada dentro de nossa realidade escolar?” Ou até mesmo rever: “Quais
intervencdes que temos proposto para a formacéo continuada de professores a partir

de nossa experiéncia académica?”

Segundo a autora, o problema da educacdao brasileira é agudo e crénico e ao
longo do tempo se agrava em razdo das desigualdades sociais mesmo diante do

contexto do mundo globalizado.

Para a autora o desenvolvimento profissional exige compromisso, ja que o
professor € o0 responsavel em mediar conhecimento, ou seja, sua formacdo é
resultado de longos estudos, pesquisas e reflexdbes em que sua identidade
profissional é construida socialmente. Logo, esta formacdo precisa ser planejada,
organizada, utilizando didaticas com base metodoldégica emancipatéria que atendam

as necessidades de cada contexto social e de politicas estaduais ou municipais.

A autora p6e em evidéncia que o desenvolvimento profissional na atualidade
se destaca pela necessidade de movimentos de inovacao pedagdgica, em razédo dos

novos padrdes dessa era de comunicacéo tecnoldgica de informacao.

Acredito que esta seja a direcéo do trabalho docente, em que se considere a
importancia da valorizacdo da formacdo continuada de professores, uma vez que

esta prevista no Artigo 67 da LDB/1996. Assim, um profissional bem capacitado tera
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facilidade em corresponder com o0 ensino de qualidade em nosso pais, comecando
em nossa propria realidade local, a fim de cumprir com os trés principios previstos
na nossa LDB/1996 que tratam do desenvolvimento integral da pessoa como ser
humano; do preparo do sujeito para o exercicio da cidadania; e, a qualificacédo para o
mundo do trabalho. Neste sentido, esta pesquisa propds a formacdo continuada,
tendo como destaque o profissional do Ensino Fundamental em especial os que
atuam nas turmas de 5° ano de uma escola da rede municipal de Alto Alegre

Roraima.

Uma das primeiras pesquisadoras a se interessar por formacdo de
professores no Brasil foi a professora Bernadete Gatti, quando na década de 1960
pouco se falava sobre o assunto. A mesma saiu pelo mundo buscando
conhecimento sobre o assunto, hoje é pesquisadora da importante Fundacdo Carlos
Chagas. Para a autora, durante uma entrevista a revista Epoca, 2016, quando
arguida sobre o que falta na formacao para professor, compreende que o problema
da formagdo comecga na faculdade, uma vez que os formadores ndo séo sabem
ensinar para quem dara aula, isso porque eles mesmos nao aprenderam como fazer

iss0, ou seja, “as nossas faculdades nao sabem formar professores".

A discussao sobre “educagao continuada” ampliou significativamente nos

altimos 10 anos de acordo com Gatti (2008), para ela esse conceito:

Ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apés a graduacao, ou apos ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico,
como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir
para o desempenho profissional- horas de trabalho coletivo na esco-
la, reunides pedagdgicas, trocas cotidianas com 0s
pares, participacdo na gestao escolar, congressos, ofe-
recidos pelas  Secretarias de Educacdo ou outras ins-
tituicdes para  pessoal em exercicio nos  sistemas de
ensino, relac¢des profissionais virtuais, e etc. (Gatti, 2008, p.57)

Segundo ela, ndo se pode obter um numero exato para esse tipo de
formacdo, uma vez que a mesma perpassa por diversos setores seja no poder
publico federal, estadual ou municipal, independente de qual seja o setor. Embora a
autora apresente a nomenclatura “educacido continuada” nela se inclui também o
professor. Diante das problematicas educacionais que se intensificaram a partir das
Gltimas décadas do século XX, incorporou-se as politicas publicas nacionais ou

regionais a fim de amenizarem os problemas de nosso sistema educacional,
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sobretudo com a ampliagdo da educacdo continuada, como aprofundamento e

avanco nas formacdes dos profissionais.

A autora apresenta dois programas inovadores de formac&o de educacédo
continuada que foram implantados nos anos de 1990: o Programa de Capacitagéo
de Professores (PROCAP) desenvolvidos pela Secretaria Estadual de Minas Gerais
que tinham foco os professores estaduais e municipais de 12 a 42 série; e 0
Programa de Educacédo Continuada (PEC) da Secretaria de Educacao do estado de
Séo Paulo que tinha abrangéncia de todo o Ensino Fundamental. Mais de oitenta mil
professores capacitados no primeiro programa, sendo este em modalidade a
distancia em que professores do primeiro ciclo receberam formacao nas disciplinas
de ciéncias, portugués, matematica, geografia, histéria e reflexdo sobre a pratica

pedagdgica.

Vale ressaltar de que a importancia dada pela autora a formacao continuada e
sua longa jornada como pesquisadora trouxe resultados relevantes para o campo

educacional.

A formacgdo continuada dos professores independe de sua éarea, nivel ou
modalidade de atuacdo. Ela tem a finalidade de assegurar um melhor preparo
desses profissionais para exercer o papel da docéncia, trazendo suavidade ao seu
fazer pedagogico. Para tanto, diante das abordagens apresentadas posso considerar
o que Striquer (2014) diz quanto a formacgdo continuada: que é um instrumento
mediador de desenvolvimento do docente. Assim, os formadores precisam ser
ousados e criativos e a cima de tudo acompanhar a atuacéo dos profissionais apos
as formacdes, favorecendo as mudancas necessarias. Segundo Veiga (2012) e
Delia Lerner (2009) essa formacdo comeca na sala de aula quando o professor

realiza o diagndstico das problematicas e as leva para discussao coletiva.

Ressalto que durante uma das acgdes formativa utilizei a estratégia da dupla
conceitualizacdo para que os docentes, participantes da pesquisa, construissem
conhecimentos sobre um conteddo e também sobre as condi¢cdes didéaticas
necessarias para ensina-lo aos alunos. Essa abordagem de dupla conceitualizacéo é

apresentada por Gustavo Heiridrich (2009) e Mussacato e Mayrink (2015).

O primeiro momento, na construcédo do conhecimento quanto a abordagem de

dupla conceitualizagédo, se refere ao objeto de ensino, que neste caso se trata da
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proposta para a utilizacdo da ferramenta metodolégica SEI, conteudo central das

oficinas, que foi apresentada aos professores participantes desta pesquisa.

O segundo momento se refere as reflexdes que esses participantes
realizaram para compreender as condi¢des didaticas para ensinar sobre o objeto de
ensino a ser estudado. Neste sentido, os professores participantes desta pesquisa
realizaram a elaboracdo da SEI e aplicaram em sua sala de aula, apresentando
assim o aprendizado adquirido na acdo anterior, ja que selecionaram as atividades
para cada uma das 4 etapas da SEl, a partir do eixo temético e das habilidades pré
selecionadas por cada professor, dentro do componente curricular de Ciéncias, aos

estudantes do 52 ano.

Promovi com a acdo formativa, atividade inovadora a fim de que os
professores aprendessem sobre SEI sistematicamente e as aplicasse em seu
contexto escolar. Acompanhei o desempenho dos mesmos posteriormente, uma vez
gue nem todos conseguiram assimilar o aprendizado da mesma forma e ao mesmo

tempo, pois Striquer (2014. p.195) diz que:

N&o é pelo fato de o professor participar de cursos e de programa de
formagdo em servico que ele, automaticamente, internaliza novos
instrumentos, uma vez que ndo é todo ensino que gera desenvolvimento.
Isso ocorre somente por meio de um bom ensino, aquele que organiza
corretamente a aprendizagem.

Para tanto a abordagem da dupla conceitualizacdo, na perspectiva do
acompanhamento dessa formacao permitiu que esse educador fosse acompanhado
por seu formador, estabelecendo aqui o que a teoria sociointeracionista de Vygotsky
apresenta. Ou seja, que o mediador do conhecimento precisa ser um profissional
capaz de realizar diferentes intervengbes formativas, para que esse novo
conhecimento seja estabelecido aos aprendizes, dentro desta perspectiva de
formacdo continuada, em que a comunicagdo e as interagbes sociais S&o

consideradas imprescindiveis.

6. METODO
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A concepcao de pesquisa e ensino que fundamenta este trabalho se baseia
na pedagogia histérico-critica com o0 que preconiza Saviani (2009) uma amalgama
entre pesquisa, ensino e aprendizagem, permeado pela visdo que se tem de mundo,
individuo e Educacao, que traz consigo implicagdes de ordem politica e que envolve
o conhecimento produzido historicamente e sistematizado pelo Homem, substrato

ineliminavel do processo de ensino.

Assim, a pesquisa tem o intuito de “resolver problemas e solucionar duvidas,
mediante a utilizacdo de procedimentos cientificos” (BARROS; LEHFELD, 2000, p.
14). Em seguida, diante das indagacdes e dos fatos que precisam de explicacdes

plausiveis Gil (2007, p. 17), ratifica a ideia de pesquisa como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentacao e discussédo dos resultados.

A presente pesquisa se trata de um estudo de natureza qualitativa, j4 que a
pretensdo ndo é de quantificar os dados, mas analisa-los os sentidos e significados.

Conforme Minayo (2010) a pesquisa qualitativa:

Se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 2010,
p. 52).

Isso significa que a partir da abordagem qualitativa, o pesquisador pode
compreender como 0s participantes avaliam uma determinada experiéncia, quais
seus sentimentos e opinides acerca do fendmeno em questdo, bem como uma
compreensao aprofundada sobre um tema (BARBOUR, 2009; IERVOLINO;
PELICIONI, 2001).

Em relacdo ao tipo de pesquisa segundo os objetivos, assume-se um
estudo do tipo descritivo, pois se busca descrever caracteristicas de um determinado
objeto de estudo, no caso, o projeto “Resgatando Saberes”, como projeto

interventivo para a recomposi¢cao das aprendizagens. Conforme Gonsalves (2001),
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nesse caso a pesquisa esta interessada na apresentacdo das caracteristicas do

fendbmeno estudado.

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica para identificar estudos
que tratam do tema investigado. Esse tipo de pesquisa é elaborado por meio de
trabalhos ja executados por outros autores, cujos interesses conferidos eram os

mesmos. Gil (2010) aponta as suas vantagens afirmando que:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. A pesquisa bibliografica também ¢é indispensavel
nos estudos histéricos. Em muitas situacdes, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios (GIL,
2010, p. 104).

A pesquisa foi realizada com base nos dados eletrénicos Scielo e Periédicos
CAPES. Nas buscas de seguintes descritores, em lingua portuguesa, foram
considerados: Projeto interventivo; Escola Publica; Desafios; Pandemia.

Apés a andlise dos materiais bibliograficos foram selecionados apenas o0s
artigos de maior relevancia para o objetivo proposto, que atendem aos critérios de
inclusdo: Entre os anos de 2000 e 2023, os estudos contendo a tematica
estabelecida, em lingua portuguesa e inglesa, artigos originais contendo o processo

interventivo em uma escola publica.

Nesta pesquisa, também é empregado o Estudo de caso, de acordo com Yin
(2001) é uma metodologia de pesquisa empirica que se foca na investigacao
minuciosa e detalhada de um individuo, grupo, organizacéo ou fenébmeno especifico.
Amplamente utilizada em &reas como ciéncias sociais, psicologia, educacdo e
medicina, essa abordagem possibilita uma compreenséo profunda e contextualizada

dos elementos analisados.
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6.1 Instrumentos para a construcdo dos dados

Os principais instrumentos utilizados para o levantamento dos dados foram a
observacédo e o questionario. O questionario contendo 14 perguntas foi utilizado para
levantamento de dados que retratam concepcdo de coordenadores pedagodgicos
intermediarios e locais acerca do projeto interventivo e teve, como referéncia, os
objetivos definidos para a pesquisa. O levantamento dos dados e informacdes em
um questionario (Apéndice C) foi formalizado de maneira online, onde o publico-alvo

foram professores atuantes na educacéo, totalizando 80 professores.

O questionario estruturado foi direcionado aos professores da Escola publica
estadual de Pernambuco, selecionando-se professores da regido metropolitana do
Recife no intuito de coletar dados, a fim de colher informacdes sobre a organizacéo
e 0 projeto interventivo, correlacionando os desafios e fases do projeto.

A Entrevista foi um instrumento utilizado para conhecer a proposta do projeto
interventivo, aplicado a escola publica. “Entende-se a entrevista como um
instrumento importante mais comuns e poderosas maneiras que utilizamos para
tentar compreender nossa condicao humana” (DUARTE, 2005, p.62). A entrevista
pode ser aberta, guiada, por pautas ou informal. Para a pesquisa foi realizada uma
entrevista semiestruturada “com questbes e sequéncia predeterminadas, mas com

ampla liberdade para responder” (GIL, 2010, p. 120).
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistados 80 professores da Rede Publica Estadual de
Pernambuco, sendo escolhidos apenas professores que lecionam na regido
metropolitana do Recife, todos os participantes concordaram com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme no Apéndice A. E importante
salientar que os professores ndo foram identificados. O nivel de ensino que os
professores lecionam ficaram entre nivel de ensino médio e ensino técnico. 55,7%
dos entrevistados sdo do género feminino e 44,3% do género masculino. Ja as

idades variaram entre 24 e 64 anos, assim como demonstra o grafico 1.

Grafico 1 — Idade dos professores

5(7,1%)
(5,7%) 4 (5,7%) (5,7%)
4
(39354,3%)  3](4,3%) 3(4,3%)
2 (2 9%) 2(2,9%) 2(2,9%) 2(2,9%) B 2{(2,9%) 21(2,9%) 2(2,9%) 2{(2,9%) :2 9%)
1,491}(111 (1,49 *) 11549114 154%) (1,4%) D (M4 1A9)(M41:4%), 1H(14154%) (414
0
24 28 anos 35 43 50 ANOS 55 anos 64
26 32 anos 40 46 52 60 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O tempo de profissdo como professor variou entre 1 ano e 40 anos, porém
notou-se que a maioria dos entrevistados possuem mais de 10 anos de experiéncia

como professor (Grafico 2).
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Gréfico 2 — Tempo de profissdo como professor
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Acerca das disciplinas que lecionam, as respostas foram entre as disciplinas
de: Lingua portuguesa, inglés, geografia, ciéncias, quimica, fisica, histéria, artes e
filosofia. Para uma resposta mais precisa, perguntou-se em escala de 1 a 5, sobre
se foi abordado no ensino superior a grade curricular interdisciplinar. 30
entrevistados afirmaram ter tido o ensino de abordagem interdisciplinar durante a
graduacdo, 19 afirmaram que discordam, ou seja, ndo tiveram a abordagem (Gréfico
3).

Gréfico 3 — Abordagem interdisciplinar no ensino superior na formacéo dos
professores
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

60 dos entrevistados afirmaram possuir conhecimento sobre a abordagem
interdisciplinar. 14 disseram que ndo concordam e nem discordam (Gréfico 4).

Grafico 4 — Conhecimento sobre a abordagem interdisciplina
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Sobre os desafios enfrentados para desenvolver o trabalho interdisciplinar no
contexto da disciplina, os professores afirmaram ter diversos desafios, dentre os
desafios 0s mais citados: a) Recursos: Internet; b) Disposicdo de outros
profissionais; ¢) Tempo adequado; d) Reunides pedagdgicas; e) Adequacao de teoria
e pratica,; f) falta de incentivos g) Resisténcia de alguns professores.
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37,1% afirmaram que utilizam a abordagem interdisciplinar de maneira
frequente, 30% de maneira casual, 17,9% utilizam de maneira muito frequente.

12,9% informaram que utilizam de maneira rara, assim como demonstra o gréfico 5.

Grafico 5 - Experiéncia na abordagem interdisciplinar

@ Nunca

@ Raramente
Ocasionalmente

@ Frequentemente

@ Muito Frequente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Porém, vale salientar que quando questionados sobre se a escola que
lecionam disponibilizam de estruturas para desenvolver o trabalho interdisciplinar, a
maioria dos professores informaram que a escola n&o disponibiliza estrutura, cerca
de 70% afirmaram que ndo. Os professores também opinaram sobre se aceitam a

abordagem interdisciplinar na educacao, conforme demonstra o grafico 6.

Grafico 6 — Opiniao dos entrevistados sobre a abordagem interdisciplinar na

educacéo
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@ Dicordo totalmente

@ Discordo

@ Nao discordo nem concordo
@ Concordo

@ Concordo Totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Dessa maneira, 0s entrevistados responderam em escala de 1 a 5, sobre a
abordagem interdisciplinar na escola em que leciona, as respostas foram
diversificadas, 25 professores afirmaram que abordam a interdisciplinaridade
frequentemente, 9 professores de maneira muito frequente, 29 ocasionalmente, 21

raramente e 2 nunca (Grafico 7).

Grafico 7 — Abordagem interdisciplinar na escola em que os entrevistados

lecionam
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Sobre o0 enfrentamento de problemas a respeito da abordagem interdisciplinar
no local de trabalho, 30 professores informaram que ocasionalmente, 19 de maneira

frequente e 3 de maneira muito frequente.

Grafico 8 — Problemas nas abordagens interdisciplinares no local de trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

O entendimento de projeto interventivo assumido nesta pesquisa €
consonante com o que Villas Boas (2010) apresenta, fundamentada em Legrand
(1993), acerca das caracteristicas de um projeto interventivo a) é acdo intencional;
b) na maioria das vezes coletiva; ¢) requer planejamento e antecipacao coletiva em
relacdo aos objetivos a serem atingidos; d) avaliacdo formativa; d) é flexivel em
relacdo ao objetivo de aprendizagem, aos estudantes e aos docentes que o

coordena; e) possui finalidade pedagdgica, social, ludica e criativa.

A secao metodolégica deste trabalho apresentou de maneira detalhada como
0S momentos que integram o projeto interventivo, sugeridos por Villas Boas (2010)
foram contemplados pelos responsaveis pelo projeto “Resgatando Saberes”. Esses
momentos foram: “identificagdo ou problematizagdo; elaboragcdo do projeto;
desenvolvimento; sistematizagdo da avaliacdo das atividades do projeto nos
periodos definidos pela escola” (VILLAS BOAS, 2010, p. 43). Sao etapas cruciais e
importantes para a definicAo de um projeto que se coloque na diregcdo da garantia

das aprendizagens dos estudantes.

Na continuidade desta compreensdo, considerando o l6cus da pesquisa, as
interlocutoras, os objetivos deste estudo e os dados levantados ao longo da

pesquisa de campo foi possivel constatar quatro eixos tematicos para a analise:
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Justificativas impulsionadoras do projeto interventivo;

A concepcdao avaliativa que orienta o projeto interventivo;

Projeto interventivo: da avaliacao e formacgéo continuada ao trabalho coletivo;

Os desafios e possibilidades do projeto interventivo.

Uma possibilidade discutida e defendida ao longo dessa pesquisa é a adeséao
a perspectiva da avaliacdo formativa e aos projetos interventivos, como caminho
para recomposicdo das aprendizagens comprometidas durante o periodo da
suspensao das aulas e aulas remotas. De fato, o projeto interventivo desempenha
um papel fundamental ao abordar e solucionar as dificuldades e lacunas no
processo educativo, contribuindo significativamente para a recomposicdo das

aprendizagens.

A realizacdo do projeto interventivo esta intimamente relacionada a uma
compreensao de avaliacado formativa que ndo ocorre apenas ao final do processo,
mas estd imbricada em todo o processo formativo, uma vez que “avaliagdo e
aprendizagem estdo sempre atreladas (...) a avaliagdo formativa estd em curso

enquanto as aprendizagens ocorrem” (VILLAS BOAS, 2019, p. 15).

E nesse sentido que avaliacdo é aliada do projeto interventivo. Villas Boas
(2010) ratifica esse entendimento ao apontar que a avaliacdo formativa orienta o
trabalho docente para a garantia de que os estudantes aprendam o que necessitam
e possam dar continuidade ao seu processo educativo, tendo as lacunas em sua

aprendizagem suprida por esse processo intencional e interventivo.

E perceptivel que a justificativa apresentada pela interlocutora gira em torno
da superacédo das lacunas na aprendizagem que o0s estudantes apresentaram em
decorréncia do periodo pandémico, principalmente nas concernentes a consolidacao
na alfabetizag&o. A interlocutora Jordana apresenta uma justificativa semelhante, ao
afirmar que o que motivou a realizagdo de um projeto com esse enfoque foi o fato de
terem “alunos nao alfabetizados no 6° e 7° ano, ou em nivel abaixo do esperado”
(JORDANA, Dados da Pesquisa, 2023).

As justificativas remetem a uma situacdo problema real dos estudantes,
apontadas pelos gestores e explicitam uma aproximacdo do primeiro momento de

um projeto interventivo, muito bem sistematizado por Veiga (2006, p. 79) acerca de
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ser um momento de identificacdo ou problematizacdo da situacdo que sera
abordada ao longo do projeto. Essa pesquisadora afirma que os projetos devem

“originar-se de um problema proposto pelos alunos ou sugerido pelo professor”.

Ha também uma justificativa de cunho social, muito evidente na fala de
Adriana ao afirmar “ndo é sé uma questdo de aprendizagem, é resgate para a vida”.
Assim percebe-se a postura pedagogica de que nado se trata apenas de recompor o
curriculo, mas incluir o sujeito aprendiz dando a ele a oportunidade de continuidade
na vida escolar. Essa compreensdo vai ao encontro do que Veiga (2006) alerta

acerca da finalidade pedagogica e social que os projetos assumem.

Cabe, também, a importante reflexdo de Villas Boas (2009) de que, o
oferecimento de intervencdo complementar somente aos estudantes com
"defasagem idade/série” ndo se coaduna com o formato avaliativo, na perspectiva
formativa. Os depoimentos acima ilustram o contexto de muitas lacunas de
aprendizagem que, possivelmente tiveram inicio no ensino remoto e reverberaram
no ensino presencial e que necessitam de planejamento de acdes interventivas com
vistas as aprendizagens de todos os estudantes. O projeto ndo se configura apenas
como um programa de correcdo de fluxo escolar, mas sim como uma estratégia
pedagdgica, que tem como objetivo oferecer aos alunos maiores oportunidades de

aprendizagem.

A necessidade de se repensar as intencionalidades pedagdgicas aparece
entre os motivos que levaram a proposi¢cdo do projeto. A esse respeito a professora
afirma: “consolidacdo de aprendizagens, reorganizacdo de novas estratégias

pedagdgicas mais efetivas [...]". (Dados da pesquisa, 2023).

Para Villas Boas (2010), o projeto interventivo articulado com a avaliacéo
formativa parte da individualizacdo e/ou diferenciacdo do ensino, isso significa
substantivas mudancas nos procedimentos pedagogicos, a diversificacdo das
estratégias e dos recursos tendo como referéncia as necessidades educativas dos

estudantes.

Esse entendimento esteve presente na afirmacéao de Mirtes que destacou, em
seu depoimento, a importancia de “[...] mediar as atividades de forma mais
personalizada” e que se constituiu como motivacdo para planejar um projeto

interventivo”. A esse respeito Marangon (2003) afirma que sao essas acdes sao
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projetadas para atender as necessidades especificas dos alunos que podem estar
ficando para trds em seu progresso académico. Esses projetos visam fornecer
suporte e recursos adicionais para ajudar os alunos a superar seus desafios e
melhorar seus resultados de aprendizagem.

Sejam por meio de sessdes de tutoria individual, programas de orientacdo em
grupo ou aulas de recuperagdo direcionadas, 0s projetos de intervencao
desempenham um papel crucial para garantir que todos os alunos tenham

oportunidades iguais de sucesso.

A constatacdo feita destes depoimentos € a de que a justificativa para a
realizacdo desse projeto interventivo € o enfrentamento e resposta as lacunas e
fragilidades educacionais que ficaram marcadas na formacéo dos estudantes. Ha
também a motivacao e interesse em incluir o estudante no processo educativo para
que este possa dar continuidade a sua trajetéria formativa. Acrescenta-se a essas
justificativas a intencionalidade pedagdgica de possibilitar intervencdes que sejam
mais personalizadas e condizentes com as reais necessidades educativas dos

estudantes.

A avaliacdo com intencdo formativa permite que os professores ajustem suas
praticas de ensino, desenvolvam estratégias de intervencdo direcionadas e
fornecam suporte personalizado aos alunos, garantindo que todos tenham
oportunidades equitativas de aprendizagem. Krug (2008, p. 68) diz que:

O ato de avaliar implica uma atividade ética, os julgamentos feitos afetam as
vidas das pessoas. No caso da avaliagdo escolar, é pertinente que essa

acompanhe a estratégia de pensamento da crianca, do adolescente, do
jovem ou do adulto do dia-a-dia a partir da acédo dele.

A avaliacao escolar, assim como qualquer forma de avaliacdo, envolve fazer
julgamentos que podem afetar a vida das pessoas envolvidas. E pertinente que a
avaliacdo escolar leve em consideragdo a estratégia de pensamento e acdo do
aluno no dia a dia, pois isso permite uma compreensdo mais abrangente de seu
desenvolvimento e progresso. Cada individuo possui suas proprias habilidades,
estilos de aprendizagem e contextos de vida Unicos, e a avaliacdo deve levar em
conta esses aspectos e dai decorre a importancia de projetos interventivos que

considerem as aprendizagens e o0 que ainda falta aprender.
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Em relacdo a utilizacdo da avaliagdo nesse processo, foi possivel constatar
gue esta presente em diferentes momentos do projeto Resgatando Saberes, desde o

processo de sele¢do dos estudantes:

Quando as escolas aderem ao projeto, o que a gente fez? Inicialmente é
feita a selecdo dos estudantes. Os professores indicam entre os alunos
gue tém, quais apresentam mais necessidade de participar do projeto e
dizem o que acham que estdo precisando e assam 0 nome para o
coordenador local. Apos essa selecéo inicial é feita uma sondagem com o
teste da psicogénese, para ver como estava o nivel de alfabetizagao dos
estudantes. Na verdade, a gente orienta os coordenadores locais que sdo
escolhidos para estarem acompanhando esse projeto sobre como realizar
essa sondagem (Dados da pesquisa, entrevista, 2023).

A avaliacdo diagndstica € utilizada como ponto de partida para a organizacao
do planejamento. Acerca disso Hadji defende as contribuicbes que a avaliacao
prognostica tem a dar a organizacao do trabalho escolar. Ele entende a avaliacdo
prognostica como aquela que precede e da inicio a acdo de formacgéo possibilitando,
no inicio do processo, o levantamento de informacgfes acerca da aprendizagem que
permitem 0 ajuste entre o que o estudante precisa aprender e o que lhe sera
ensinado “seja pela modificacdo do programa, que sera adaptado aos aprendizes,
seja pela orientacdo dos aprendizes para subsistemas de formacado mais adaptados
a seus conhecimentos e competéncias atuais” (HADJI, 2001, p. 19). A avaliagao
diagnéstica é usada para identificar areas em que os alunos podem precisar de
suporte adicional (RAMOS, 2018, p. 36).

Veiga (2006, p. 79) reconhece esse momento como sendo crucial do projeto
interventivo, pois € ele que permite uma “analise das necessidades, detecta os
conhecimentos que os alunos ja tém e os que ainda ndo tem sobre o problema ou
tema”. Em consonancia com essa perspectiva, as interlocutoras da pesquisa
sinalizam, pelos depoimentos, que adotam 0s pressupostos da avaliagdo formativa e

se aproxima muito dessa abordagem.

A avaliacdo diagnodstica é orientadora das intervencdes realizadas e que ha
um acompanhamento paulatino da evolu¢cdo dos estudantes. Assim, a avaliacao
diagnostica ndo se separa do processo interventivo. Em relacdo ao feedback aos

estudantes, as coordenadoras intermediarias relataram que:
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Infere-se dessas falas que o feedback aos estudantes € dado articulado a
autoavaliacdo. Sadler (1989) argumenta que € essencial envolver o aluno como
protagonista em seu préprio processo de aprendizagem, pois a sensacdo de
responsabilidade pela propria formagédo, combinada com o desejo de aprender e a
confianga em suas capacidades, estimulam o desejo de melhorar e alcancar o

padrédo desejado.

A avaliacdo tem implicac6es pedagogicas significativas desde que seja vista
como uma ferramenta para melhorar o processo de ensino e de aprendizagem.
Moreira (2019, p. 77) afirma que “a avaliagao ajuda os professores a identificar areas
em que os alunos podem precisar de apoio adicional e a ajustar o ensino de acordo”.
Além disso, a avaliacdo pode promover a motivacdo e o envolvimento dos alunos.
Quando os alunos entendem o propésito da avaliacdo e como ela se relaciona com
seu aprendizado, € mais provavel que eles se envolvam no processo de

aprendizado.

Ha também o feedback da coordenacédo intermediaria da UNIEB as unidades
escolares, conforme o relato de Adriana demonstra. Os autores que defendem a
avaliacdo formativa reconhecem os feedbacks como fundamentais no processo
avaliativo. Sadler (1989, p. 120) destaca que essa pratica permite o
compartilhamento de informacdes e impressdes sobre 0 sucesso alcancado ou em
progresso. Todos os comentérios sobre as atividades dos alunos devem oferecer
orientagcbes para aprimoramento, a0 mesmo tempo em que proporcionam

assisténcia e oportunidades para que eles invistam nesse processo de melhoria.

De acordo com Sadler (1989), existem trés condi¢cdes para que o feedback
seja considerado eficaz na perspectiva formativa do aluno: (a) ter um padrdo, meta
ou nivel de referéncia como objetivo; (b) comparar o desempenho real com o padrédo
desejado; e (c) propor agdes que permitam reduzir a lacuna entre o desempenho
alcancado e o desejado. Essas condicOes ndo estiveram presentes nas falas das
interlocutoras, possivelmente por ser uma acéo que ainda ndo ocorreu e que estao

aguardando o momento de realizacéo para o devido planejamento.

Neste eixo tematico discutiu-se a avaliacdo diagnostica como importante
ponto de partida para a realizacdo do projeto interventivo. Constatou-se que é uma

acao interligada com a intervencdo e acompanhamento dos estudantes. Destacou-
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se, também, o uso da auto avaliacdo associada ao feedback aos estudantes e as
Unidades escolares, acdo necessaria a uma pratica avaliativa que se pretende

formativa.

Villas Boas (2010) afirma que no contexto escolar, o projeto assume um
carater interventivo, pois parte-se de uma situacdo problema relacionada a
aprendizagem dos estudantes e, a partir dela, toma-se atitudes com vistas a
resolucdo do problema identificado, no caso da rede publica de ensino do DF,

denomina-se Projeto Interventivo (PI).

Essa compreensdo acerca do projeto € compartilhada por Veiga (2006) ao
entender o projeto como uma acao didatica, uma postura pedagodgica que orienta a
intencdo de docentes e estudantes na perspectiva da solugcdo de um problema
surgido. Para esta pesquisadora trata-se de um processo que parte de uma situacao
problema e engloba o planejamento (antecipacdo da acado), a acao interventiva e

avaliacdo desse processo.

O projeto interventivo “Resgatando saberes” foi elaborado com esse propdsito
de ir ao encontro as necessidades de aprendizagens dos estudantes como resposta
as solicitacdes de apoio pedagogico de algumas escolas da Coordenacao Regional

de Ensino (CRE), intensificadas com o ensino remoto.

O projeto interventivo Resgatando Saberes tem promovido mudangas néo
somente na aprendizagem dos estudantes, mas na prépria concepcdo dos
professores que se veem imersos em um processo de reconstrucdo de conceitos e
um olhar mais direcionado para o0 sujeito que aprende, considerando suas

necessidades educativas.

Na elaboracdo, implementacdo e avaliacdo dos projetos interventivos o
estudo coletivo dos professores acerca dos temas que o envolvem como: avaliagao
formativa, os niveis da psicogénese, elaboracdo de projetos, planejamento de
oficinas tematicas, enfim, o estudo coletivo de todos os temas e reflexdes sobre a

pratica pedagdgica sédo fundamentais.

E importante acrescentar essas vivéncias como um momento de formacdo

continuada. Essas vivéncias sdo momentos quinzenais em que se rednem
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coordenadores pedagogicos locais das 10 escolas envolvidas no projeto e o0s

coordenadores pedagogicos intermediarios da UNIEB.

Ao acompanhar essas vivéncias, foi possivel vé-las como um momento de
estudo, preparacao, troca de conhecimentos e avaliagdo do andamento do projeto. A
educacado continuada de professores € o0 processo de desenvolvimento que ocorre
na vida profissional, depois da formacéo inicial e que estd articulada com a sua
pratica pedagdgica, no contexto do cotidiano escolar, quando este esta atuando na
docéncia (MARIN,1995).

Outro aspecto que aponta para a necessidade do trabalho coletivo, no referido
projeto, foi em relacdo ao planejamento e estruturacdo das formas de atuacao
conjunta entre a CRE e as escolas. Ramos (2018, p. 48) salienta que “os projetos de
intervencdo na educacdo tém desempenhado um papel crucial na abordagem de
varios desafios e desigualdades no sistema educacional’. Esses projetos visam
fornecer apoio e recursos direcionados a alunos, escolas e comunidades, a fim de
melhorar os resultados educacionais. Nesse sentido € significativa a acdo conjunta
entre a coordenacao intermediaria e coordenacéo local, embora sejam marcadas por

desafios, tensdes e limites.

A discussdo apresentada acima se aproxima do que Villas Boas (2010)
apresenta, fundamentada em Legrand (1993), acerca das caracteristicas de um
projeto interventivo. Tal projeto além de ser agéo intencional, precisa ser elaborado e
realizado de maneira coletiva, ou seja, requer planejamento e antecipagao coletiva
em relacdo aos objetivos a serem atingidos. Embora seja muito importante o
acompanhamento da UNIEB na implementacdo do projeto, chama-nos atencdo o
fato de os professores questionarem o0 motivo da retirada dos estudantes de
algumas aulas, fato relatado por Mirtes.

Isso aponta para a importancia de o coletivo de professores da escola
integrarem todo o processo de realizacdo do projeto, desde a concepcao até a
realizagdo do mesmo. O trabalho coletivo é importante e desafiador, pois confronta a
l6gica da fragmentacdo do trabalho entre quem pensa e executa. Questionando e
analisando as praticas existentes, podemos identificar suas limitacdes, vieses e
impactos no ambiente escolar. Isso nos permite repensar e aprimorar essas praticas,

alinhando-as com os principios educacionais e as necessidades dos alunos. Ao
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fazer isso, estamos trabalhando em direcdo a construcdo de uma escola que atenda

as expectativas e sonhos que temos para uma educacéao de qualidade.

E um processo continuo que requer dialogo, colaboracdo e comprometimento
de todos os envolvidos para transformar a escola em um espaco de aprendizagem
significativa e realizacdo de sonhos. Essas sdo premissas bastante defendidas por
Veiga (2006, p. 78) ao apontar principios do projeto de agao didatica: “O quinto
principio diz respeito ao carater coletivo e integrador do projeto. Este, quando
elaborado, executado e avaliado conjuntamente, requer um clima de confianca que

favorega a colaboracgao, a negociagao”.

Nesse percurso, a formacdo continuada, processo de desenvolvimento que
ocorre na vida profissional, € um espaco-tempo fundamental tanto para qualificar o
trabalho pedagdgico quanto para a formacdo dos profissionais que atuam nas
escolas, possibilitando reconstruir conceitos e construir novas formas de ver 0s

estudantes em sua individualidade e necessidades.

Neste eixo teméatico foi discutida a questdo da importancia da formacédo
continuada, a reelaboracdo e ressignificacdo de conhecimentos pedagogicos e um
olhar comprometido e direcionado ao sujeito aprendiz. Esse processo ndo é simples,
mas condicionado por uma apropriacao tedrica e atitudes praticas que se realizam

em um trabalho coletivo, integrado e de acao conjunta entre os envolvidos.

Em funcdo do isolamento e distanciamento provocados pela pandemia de
COVID-19, houve a necessidade de implantacdo do ensino remoto nas instituicées
educativas 0 que exigiu conhecimento especifico, em relagdo ao uso de novas
tecnologias de comunicacdo e de informacdo, além da pratica avaliativa nesse
contexto remoto. Assim, a reorganizacdo do trabalho pedagdgico da escola e dos
professores foi necesséria a fim de oportunizar o acesso ao ambiente escolar, ainda
gque remotamente, mesmo tendo um curto periodo de tempo para essa

reorganizagao.

Muitos problemas ocorreram em funcéo da auséncia de condi¢cdes de acesso
a esse ambiente escolar virtual, por razdes diversas como: falta de acesso a internet,
equipamentos adequados, condicdes financeiras e outros fatores. Isso € decorrente

do fato de nao ter havido
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De acordo com Pontes e Paolis (2021, p. 122):

Politica unificada em prol dos direitos humanos da crianga e do adolescente
como prioridade, o que deixou essa populacdo desassistida em um
momento de crise na salde, na economia, na educacdao e em diversos
outros setores da sociedade.

Com o ensino remoto muitos estudantes ficaram fora do ambiente escolar e
as dificuldades se tornaram cumulativas de um ano para outro revelando a
importancia da perspectiva da avaliacdo formativa e do projeto interventivo, com

vistas a recomposicdo desse processo de ensino e aprendizagem para todos.

Com intuito de compreender a implementacdo do projeto interventivo
“‘Resgatando Saberes”, identificando os desafios e possibilidades frente a
recomposi¢cdo das aprendizagens dos estudantes, as interlocutoras da pesquisa
sinalizaram as dificuldades que surgiram, ao longo do processo de implementacéo
do referido projeto. Os dados gerados ao longo da pesquisa de campo permitem a
constatacdo de que os desafios giram em torno de quatro aspectos: infraestrutural,

disponibilidade de profissionais; planejamento e formacao.

As bases pedagdgicas deram lugar ao senso de continuidade das atividades
a partir de condicbes precérias de desenvolvimento das acdes pedagogicas. Embora
0 projeto Resgatando Saberes seja uma iniciativa positiva, ainda faz-se necessario a
ampliacdo do dialogo social em torno das politicas e dos programas que devem ser
adotados para a recomposicdo das aprendizagens com qualidade referenciada
socialmente na perspectiva do direito garantido na legislacdo vigente e isso esta
relacionado as condi¢des infraestruturais de espacos e recursos para tal (PONTES;
PAIOLIS, 2021).

O retorno as aulas presenciais imp0s a escola a intensificacdo das condicdes
de trabalho. O excesso de trabalho e a falta de profissionais para suprir as indmeras
frentes é, de fato, um desafio. Adriana, autora do ultimo depoimento apresentado
acima, traz a questao da falta/necessidade de apoio dos professores, e isso alerta
para a importancia de se retomar o carater coletivo que é condicao para a realizacédo
do projeto interventivo. E importante avancar na compreensio de que os estudantes
‘ndo sao dos professores, mas da escola. Isso significa que toda escola é

responsavel pelas suas aprendizagens” (VILLAS BOAS, 2010b, p. 50).
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Em relacdo a dificuldade em se encontrar instrumentos avaliativos, Villas
Boas (2019) apresenta uma proficua reflexdo acerca variedade de instrumentos
avaliativos que podem ser utilizados e que ultrapassam aplicacdo de testes
padronizados. A referida pesquisadora menciona, ainda, que estes instrumentos sao
0S mais variados: provas, testes, auto avaliacdo, avaliacdo por pares, observacao,
registros, entrevistas, conversas informais, registros reflexivos, trabalhos grupais
(seminarios, jogos educativos, debates), portfolio (colecdo e producdes feitas pelos
estudantes que registram seu progresso e evidéncias de aprendizagem).

A avaliacdo tem implicacGes pedagdgicas significativas desde que seja vista
como uma ferramenta para melhorar a instrucdo e a aprendizagem do aluno,
portanto, mesmo existindo uma diversidade de instrumentos avaliativos, o que define
se sao formativos ou ndo é o uso que o docente faz das evidéncias geradas por
meio deles. Moreira (2019, p. 77) acrescenta que “a avaliagdo ajuda os professores
a identificar areas em que os alunos podem precisar de apoio adicional e a ajustar o
ensino de acordo”. Além disso, a avaliacdo pode promover a motivacdo € o
envolvimento dos alunos. Quando os alunos entendem o propdsito da avaliacdo e
como ela se relaciona com seu aprendizado, é mais provavel gue eles se envolvam

no processo de aprendizado.

O estudo de Villas Boas (2010) mostra que ndo obstante os avancos e
possibilidades que os projetos interventivos apresentem em sua relagdo com a
avaliacdo formativa, ainda ha desafios a serem superados, principalmente em
relacdo ao trabalho diversificado, voltado para as necessidades educativas dos

estudantes e uma maior compreensao acerca da pratica da avaliacéo formativa.

Soma-se a essa constatacdo, o entendimento da referida pesquisadora de
que ainda falta “destruir o muro que separa os estudantes que aprendem dos que
nao aprendem. O projeto Interventivo cumpre o papel politico, social e pedagdgico
de manter os estudantes em dia com suas aprendizagens” (VILLAS BOAS, 2010, p.
55). Superadas essas contradicbes, 0s projetos interventivos poderiam contribuir
para uma avaliagdo maior do contexto educacional, chegando a apontar melhoria da
infraestrutura educacional e dos recursos para criar um ambiente de aprendizagem

propicio.
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As possibilidades oportunizadas pela implementagcdo do Projeto “Resgatando
Saberes” foi outro aspecto pontuado pelas interlocutoras. Elas caracterizam as

possibilidades considerando a diversificacdo dos recursos:

O estudo de Villas Boas (2010) defende a necessidade de um trabalho
diversificado, voltado para as necessidades educativas dos estudantes e uma maior
compreensao acerca da pratica da avaliagdo formativa. Para esta pesquisadora,
essa acdo rompe com a antiga logica e pratica de recuperacdo de estudos. Isso
ocorre porque 0s projetos interventivos pressupdem, em sua concepgao, a
individuacdo e diferenciacdo do ensino em referéncia as necessidades de cada

estudante.

S&o atendidas as suas necessidades de formas variadas, diversificadas.
Ora o professor d4 mais atencdo a um grupo enquanto o restante da turma
desenvolve outras atividades, ora toda a turma trabalha em pequenos
grupos, cada um deles com tarefas diferentes. (VILLAS BOAS, 2010b, p.
46).

Essa intencionalidade é bem proxima do que Veiga (2006, p. 74) afirma: “em
seu amago estdo presentes a dimensdo pedagdgica, criativa e ludica, tornando a
sala de aula sinbnimo de alegria, de curiosidade e de construgéo coletiva”. Nota-se
aproximacbes com a avaliacdo formativa de avaliar para intervir, para tomar
decisbes acerca do processo de ensino-aprendizagem. Ela visa criar um ambiente
de aprendizagem colaborativo, no qual alunos e professores estdo engajados em um

dialogo continuo e trabalham juntos para alcancar metas educacionais.

Superadas essas contradicfes, 0S projetos interventivos poderiam contribuir
para uma avaliagdo maior do contexto educacional, chegando a apontar melhoria da
infraestrutura educacional e dos recursos para criar um ambiente de aprendizagem

propicio.

Neste eixo tematico, discutiu-se sobre desafios e possibilidades do projeto
interventivo. Constatou-se que os desafios sdo de ordem infraestrutural (dificuldade
em conseguir espaco na escola para a realizacdo do projeto); Disponibilidade de
profissionais (falta de docentes para a dedicagdo exclusiva ao projeto e aos
estudantes); planejamento (dificuldade em encontrar instrumentos avaliativos

adequados e encontrar materiais que sejam interessantes aos estudantes).
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais beneficios de um projeto de intervencdo no ensino
fundamental € a melhoria do desempenho académico e do desempenho que ele
pode trazer. Ao fornecer apoio direcionado a alunos com dificuldades, esses projetos

podem ajuda-los a alcancar seus colegas e atingir todo o seu potencial.

Além disso, os projetos de intervencdo também desempenham um papel
crucial na promocdo do desenvolvimento social e emocional. Eles fornecem um
ambiente seguro e de apoio, onde os alunos podem desenvolver habilidades
importantes, como comunicacéo, trabalho em equipe e resolugéo de problemas. Por
meio de atividades e intervencbes adaptadas as suas necessidades, os alunos
aprendem a navegar nas interacdes sociais, gerenciar suas emocoes e desenvolver

empatia pelos outros.

Em relacdo ao objetivo especifico de analisar as justificativas que
impulsionaram a realizacdo do projeto interventivo “Resgatando Saberes”,
constatou-se que estas giram em torno da superacdo das lacunas e fragilidades
educacionais que ficaram marcadas na formacao dos estudantes desde o inicio da
Pandemia do coronavirus. O projeto justificou-se, conforme as interlocutoras, pela
necessidade de incluir o estudante no processo educativo para que este possa dar

continuidade a sua trajetéria formativa.

Os conhecimentos adquiridos no projeto ndo sdo apenas essenciais para seu
sucesso académico, mas também para seu bem-estar geral e sucesso futuro na
vida. Além dos beneficios académicos e socioemocionais, 0s projetos de intervencéo
também contribuem para o aumento da autoestima e da confianca dos alunos.
Quando os alunos com dificuldades recebem o apoio de que precisam e
experimentam o sucesso, iSS0O aumenta sua autoconfianga e os motiva a continuar

trabalhando duro.

Essa confianca recém-descoberta pode ter um impacto profundo em sua
atitude geral em relagdo ao aprendizado e em sua disposicdo para enfrentar
desafios. Ao nutrir sua autoestima, os projetos de intervengao capacitam os alunos a

acreditar em si mesmos e em suas habilidades. Para garantir a eficacia de um
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projeto de intervencdo, varios componentes-chave devem estar em vigor. Em
primeiro lugar, o apoio direcionado para alunos com dificuldades é crucial. Isso
envolve identificar as necessidades especificas de cada aluno e adaptar as
intervencdes de acordo.

Outro aspecto desvelado por essa pesquisa foi orientado pelo objetivo
especifico de discutir a concep¢do das coordenadoras pedagodgicas intermediaria e
local acerca do projeto interventivo e da avaliacdo. Percebeu-se que, no contexto
pesquisado, a avaliacdo diagndstica € vista como importante ponto de partida para a
realizacdo do projeto interventivo. Tal acao aparece interligada com a intervencéo e

acompanhamento dos estudantes em relacdo as aprendizagens.

Ao enfrentar seus desafios individuais, os alunos podem receber o apoio
necessario para superar os obstaculos e ter sucesso académico. Além disso,
instrucdo individualizada e atividades em pequenos grupos Sa8o componentes
essenciais de um projeto de intervengdo eficaz. Isso permite que 0s professores
fornecam atencdo e instrucdo personalizada aos alunos, garantindo que eles

recebam a orientacdo e a pratica necessarias.

O monitoramento e avaliacdo regular do progresso também sdo componentes
vitais de um projeto de intervencdo. Ao avaliar continuamente o progresso dos
alunos, os educadores podem identificar areas de melhoria e ajustar as intervencées
de acordo. Vale salientar que, isso permite uma abordagem responsiva e dinamica
de intervencdo, garantindo que os alunos recebam o apoio necessario em todas as

etapas de sua jornada de aprendizagem.

Acerca do objetivo especifico de identificar os desafios e possibilidades do
projeto interventivo frente a recomposicdo das aprendizagens dos estudantes,
constatou-se que a implementagcdo de um projeto de intervengcdo no ensino
fundamental pode enfrentar varios obstaculos, um dos quais € a falta de
infraestrutura, disponibilidade de profissionais, financiamento e recursos. Muitas
escolas lutam para alocar recursos suficientes para apoiar iniciativas de intervencao,

resultando em acesso e eficacia limitados.

Notou-se, entre as possibilidades, que o projeto de intervencédo do centro de
ensino fundamental teve um impacto profundo nos alunos, funcionarios e

comunidade. Ao abordar as lacunas de conhecimento e fornecer intervencoes
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direcionadas, atividades diversificadas e atendimento individualizado, o desempenho

académico dos alunos melhora significativamente.

O projeto também promove um senso de engajamento e motivacao entre os
estudantes, tornando a experiéncia de aprendizagem mais significativa, constituindo-
se um grande aliado para o trabalho com os estudantes do 3° ciclo. Sua abordagem
pedagdgica baseada nos ciclos de aprendizagem favorece a compreensao
individualizada das necessidades dos alunos e permite que avancem em seu ritmo,

sem a rigidez da progressao baseada apenas na idade ou no ano letivo.

No entanto, é relevante considerar que a politica de ciclo no contexto da
pandemia enfrentou desafios especificos durante o 1° e o 2° ciclo. O periodo de
ensino remoto impactou o acompanhamento mais individualizado dos estudantes, a
adaptacdo das praticas pedagodgicas e a identificacdo das demandas de cada aluno

de forma mais efetiva.

Ao abranger o 3° ciclo, o projeto busca oferecer um suporte adicional para
esses alunos, permitindo a identificagdo de lacunas de conhecimento e a
implementacdo de estratégias personalizadas de ensino e aprendizagem para
auxiliar na recuperacdo e consolidacdo do conteudo defasado. Dessa forma, o
projeto interventivo atua como um recurso valioso para minimizar os efeitos
negativos da pandemia na trajetdria educacional dos estudantes, promovendo uma

retomada do processo de aprendizagem mais efetiva e inclusiva.

A abordagem colaborativa fortalece ainda mais o sistema de apoio aos
alunos. Este projeto serve como um exemplo de como uma intervencéo abrangente

e inclusiva pode capacitar mentes jovens e abrir caminho para um futuro melhor.

Desse modo, por fim os objetivos foram alcancados e sugere-se estudos
voltados para a formacdo dos professores para se adequarem e integrarem ao
projeto interventivo, além de métodos nos proprios sistemas de educacéo do pais. E
valido destacar a pergunta inicial do estudo: “Como tem sido implementado o projeto
interventivo “Resgatando Saberes”, realizado para a recomposicdo das
aprendizagens dos estudantes do 6° e 7° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental em uma escola publica do Distrito Federal?” é uma pergunta que,

embora tenha sido respondida em uma perspectiva descritiva, notou-se que é

Classification: Public



113

necessario um estudo de cunho explicativo mais aprofundando, mas agora, com 0s

estudantes.

E evidente que esse trabalho representa uma conquista notavel em diversos
aspectos da minha vida. A experiéncia adquirida nesse projeto € inestimavel,
proporcionando aprendizados que vao além do conhecimento técnico, e que
certamente contribuirdo para o desenvolvimento da minha carreira e crescimento

pessoal significativo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE BASEADO NAS
DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N466/2012; 510/16 E DEMAIS
NORMATIVAS

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de mestrado intitulada
“Ciéncia, cultura e educacao: A integracdo multidisciplinar como estratégia para a
formacdo integral do individuo”, cujo objetivo € verificar o conhecimento da
interdisciplinaridade no a&mbito educacional.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que
voceé tiver. Caso se sinta esclarecida sobre as informacdes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte da pesquisa, peco que assinale a op¢éo "Concordo” ao final deste
documento. Saiba que vocé tem total direito em ndo querer participar, visto que sua
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario ndo havendo nenhum beneficio
remunerativo e caso decida desistir vocé podera interromper o questionario e sair do
estudo a qualquer momento, sem nenhuma restricdo ou punicao.

Os pesquisadores garantem e se comprometem com o sigilo e a
confidencialidade de todas as informacdes por vocé para este estudo. Da mesma
forma, o tratamento dos dados coletados seguira as determinacfes da Lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD - Lei 13.709/18)

Para contatar o pesquisador da pesquisa, vocé podera encaminhar um e-mail.

E-mail: luizjpandre@hotmail.com

Luiz André Ferreira da Silva

Orientador:

o Ciente.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu concordo em participar voluntariamente do presente estudo como
participante/voluntario. O pesquisador me informou sobre tudo o que vai acontecer
na pesquisa, o que terei que fazer, inclusive os possiveis riscos e beneficios
envolvidos na minha participacdo. O pesquisador me garantiu que eu poderia sair da
pesquisa a qualquer momento, sem dar nenhuma explicacdo, e que esta decisao
nao me trard nenhum tipo de penalidade ou interrupcdo de meu tratamento.

Fui informado também que posso imprimir ou gerar um PDF do TCLE para ter
a minha cépia do TCLE e que posso solicitar uma versédo dele via e-mail para os
pesquisadores.

Concorda em participar da pesquisa voluntariamente:

o Sim, declaro que estou ciente dos termos da pesquisa e desejo participar.

o Nao desejo participar da pesquisa.
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APENDICE C - QUESTIONARIO

1) Género:

a) ( ) Feminino
b) ( ) Masculino
c) ( ) Prefere ndo informar

2) Informe suaidade (anos):

3) Qual o tempo de profissdo como professor(a)?

4) Quais os desafios que vocé enfrenta na sala de aula?

5) Relate sobre a estrutura em sala de aula:

6) Indique seu grau de conhecimento sobre a abordagem interdisciplinar
(escala lab):

( ) Desconheco totalmente
( ) Desconheco

() Neutro

( ) Concordo

( ) Concordo totalmente

7) Indique sua opinido sobre a abordagem interdisciplinar na educacéao (escala
1lab):

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo
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() Nao discordo nem concordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente

8) Indique sua experiéncia docente na abordagem interdisciplinar (escalal a
5):

() Nunca

( ) Raramente

( ) Ocasionamente
( ) Frequentemente

() Muito frequente

9) Indique sua opinido sobre se abordagem interdisciplinar ocorre no ETEPAM
(escala 1l ab):

() Nunca

( ) Raramente

( ) Ocasionamente
( ) Frequentemente

() Muito frequente

10) Indique se enfrenta problemas nas abordagens interdisciplinares no local
de trabalho (escala 1 a 5):

() Nunca

( ) Raramente

( ) Ocasionamente
( ) Frequentemente

() Muito frequente
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11) Indique se na sua grade curricular durante o ensino superior, foi estudado
sobre a abordagem interdisciplinar (escala 1 a 5):

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nao discordo nem concordo
() Concordo

() Concordo totalmente
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